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تصديسر 


من الطبيعى لعلم النفس بوصفه علماً يدرس جوانب تشاط الإنسان فى 
تفاعله مع البيئة وتكيفه لها أن يتفرع إلى مجالات معينة بعضها يهتم بالكشف عن 
الوقائع والمبادئ التى تحكم السلوك الإنسانى ؛ والبعض الآخر يهتم بتطبيق هذه 
الوقائع والمبادئ على مشكلات الإنسان » ويطلق على الأولى مجالات علم النفس 
النظرى » وعلى الثانية مجالات علم النفس التطبيقى . 

, وعلم النفس التجريبى المعملى يهدف إلى ربط العلم بالعمل والنظرية 
بالتطبيق ٠‏ ديت ترتبط دروس عام النفس بتجارب ودراسات تجرى فى معامل علم 
النفس وفى قاعات الدرس » بغية أن يدرس الطلاب علم النفس وأن يتعلموا أصوله 
ومبادئه ومفاهيمه عن طريق العمل والنشاط ؛ وألا يقتصر الأمر على مجرد حفظهم 
لقدر من المعلومات تظهر بصورة أو أخرى فى أوراق الامتحانات . فدراسة 
السلوك الإنسانى بطريقة عملية ينبغى أن تؤدى إلى تنمية مهارات الطلاب وقدراتهم 
على استخدام الطريقة العلمية فى حل مشكلات علم النفس » بل وعلى استخدامها 
لخدمة البشرية فى فن ممارسة الحياة بطريقة طبيعية . 

وغنى عن البيان » أن ممارسة البحث والتجريب صناعة » ولكل صناعة 
أساتذتها ومعلموها الذين يلقنون قواعدها لتلاميذهم ويدربونهم على إتقان صنعها 
وخدمة أصولها . 

وهذه القواعد وتلك الأصول ليست إلا ثمرات تجارب الآخرين بعد معاناة 
ومعارك نضجت فى رحابها وأصبحت زاداً لمن يريد المسيرة فى شعاب العلم 
ودروبه » فالمعرفة النظرية لا تثمر دون تطبيق ؛ وحفظ قواعد مناهج البحث 
وأصوله لا تُكُون باحثاً ؛ ومطالعة النظريات المختلفة لا تخلق عالما . ولكن القدرة 





على تطبيقها فى مجال معين من مجالات الدراسة هى التى تكون الباحثين المقتدرين 
وتصقلهم » فالعلوم بغير تطبيق كشجرات غير مثمرات . 

ومن نافلة القول إن كثيراً من معرفتنا عن السلوك الانسانى مستقاه من 
التجارب المعملية . وعلى وجه الدقة فإن التجربة لا تحتاج إلى الإجراء فى معمل 
لكى تسمى كذلك فإذا أمكن الوصول إلى درجة ملائمة من التحكم فى ظروف البيئة 
الواقعية فمن الممكن جد إجراء تجربة حقيقية فى هذه البيئة . وتسمى هذه التجارب 
بالتجسارب الميدانية أو الواقعية أو العملية أو الأمبيريقية امن تزع مضا 
415 ولا يُعَدْ المكان أو ' مسرح الحوادث ' (إن شئت) هو الذى يحدد ما 
إذا كان البحث تجريبيا أم لا » ولكن الأمر يتوقف على توافر درجة ضرورية من 
التحكم والضبط 002101 . 


؛ ولكى نوضح عملية التجريب » وكيف أن التجريب الدقيق يمكن أن يجد له 
مكاناً فى الميدان ؛ فإننا نذكر المعنى اللغوى للتجربة » حيث نجد التجربة فى اللغة 
تحمل معنى الاختبار والامتحان والوزن والقياس بقصد الوصف الدقيق . ولكن 
تواميس اللغة لم تعط التجربة وصفها الإجرائى المناسب . فميادين علم النفس 
المختلفة زاخرة ببحوث مستفيضة عن الاختبارات والمقاييس والتقويم » والاهتمام 
بهذا الجانب هو التدقيق فى الوصف بتحديد أجهزة القياس وأدواته وبيان مزاياها 
وعيوبها واستخداماتها وتطورها » ومدى صدقها وثباتها » والمعايير التى حددت 
على أساسها وحدات القياس ؛ مع ملاحظة أن التجربة تعتمد على المقاييس ولكنها 
أوسع منها وأشمل . فالمقابيس تصف المتغيرات » ولكن التجربة تصف العلاقة بين 
أكثر من متغير . بمعنى أن التجربة تشتمل على أكثر من قياس وعلى تدخل 
الفاحص بتغيير عامل أو أكثر تغييراً محدداً وقياس الأثر الناتج عن هذا التغبير 
واستخلاص العلاقة بين المتغيرات المثيرة والتغير المنتظم الذى نتج عن هذا التأثير» 
شريطة توافر شروط التجربة ومعالجة نتائجها إحصائياً أى كمياً .. وألا يكون هناك 





مبالغة أو استطراد فى التعميمات ؛ بقدر ما يجب أن يكون الالتزام فى استخدام 
نتيجة التجربة للتنبو والتحكم فى حدود الظروف والإجراءات التى تمت تبعاً لها . 

“لذلك » فإن هناك نوعاً من التجارب يسمى التجارب التوضيحية 
15ل رزلا 11111541811076 ؛ وهى التجارب التى تفيد العلم بطريقة مباشرة . 
فهى عادة لا تضيف جديداً لما هو معروف من النتائج التجريبية ولكنها تستخدم 
لزيادة عدد الملمين بالتجارب النفسية ونتائجها . فالتجارب النفسية التى يقوم أستاذ 
المادة بإجرائها أمام طلابه باستخدام واحد منهم لتوضيح الذكاء أو قدرة عقلية معينة 
تعتبر تجربة توضيحية . واشتراك كل طلاب الفرقة فى تجربة تعلم لفظى أو تعلم 
شرطى يعتبر أيضاً تجربة توضيحية طالما كانت التجربة تكرارً لتجربة سبق 
إجراؤها وأن الهدف هو استخدامها كوسيلة تعليمية لأهميتها ولما تحويه من 
معالجات تجريبية بالمختبر أو بالمعمل . 


« والجدير بالذكر » أن تعليمات الباحث أو الفاحص أو المجرب أو المختبر 
ذات أهمية كبيرة » ولا يوجد ثمة نموذج للتعليمات بل تختلف باختلاف هدف 
التجربة . غير أنه يجب على الفاخص عند دخول المفحوص إلى المختبر أو المعمل 
أن يوضح له دوره والمطلوب منه » وأن يوجد لديه الدافع للاشتراك فى التجربة 
بأمانة ودقة . ومن أهم الموضوعات التى يركز عليها الفاحص أو الباحث هى 
وضوح التعليمات وإلقائها بأسلوب سهل سلس مفهوم مع شرح كل خطوة بالتفصيل 
دون إطالة أو إطناب . فالتطويل فى الشرح يبعث على الملل والتوجس والشعور 
بالخوف والقلق » والإطناب يؤدى إلى غموض المعنى وتصور المفحوص لدوره فى 
التجربة على الصورة التى تتراءى لكل واحد منهم . كما على الفاحص أن يبرز أهم 
التحذيرات والمتطلبات من المفحوصين بتكرارها منفصلة أو بتغيير نبرة صوته » 
وأحياناً يلقى الفاحمص تعليماته على مراحل » وبعد أن يتأكد من فهم المفحوصين 
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للجزء الأول ينتقل لشرح الجزء الثانى ... وهكذا ء وأحيانا أخرى يصاحب إلقاء 
التعليمات شرح للأجهزة والأدوات والمقاييس والاختبارات المستخدمة فى التجربة ٠‏ 

وتبدأ مرحلة التطبيق على المفحوصين ‏ عادة ‏ بمحاولات تدريبية القصد 
منها التأكد من فههم المفحوصين للتعليمات وللحصول على الألفة بجو التجربة ؛ 
وللإجابة عن استفساراتهم ؛ وتصحيح أخطائهم » ولاتخلص من العوامل التى تؤشر 
على القراءات الأولى فى التجربة الرئيسية كالدافع الزائد عن الحد الذى لا يفتأ فى 
الاضمحلال بعد اكتشاف المفحوص سر التجربة » والحذر الزائد المشوب بالخوف 
من الفشل فى أداء المطلوب مما يؤثر على النتائج فى مطلعها » ومن ثم كل النتائج 
إذا أضيفت لبقيتها . 

ولكن ؛ كم يُكون عدد المحاولات التدريبية ؟ وهل تكون طبق الأاصل 
كالتجربة الرئيسية ؟ أم تكون شبيهة بها ؟ وما مقدار الشبه ؟ ... مثل تلك الأسئلة 
يجيب عنها الفاحص إجرائياً من واقع استفادته من مرحلة التجارب الميدانية . 

وبعد المحاولاث التدريبية تبدأ التجربة الرئيسية وتأخذ العوامل فى تأثيرها 
المستقل وتصدر الاستجابات وتسجل وتصنف للتحليل . وهنا تبرز أهمية قياس 
المتغير التايع . وعلى ضوء ما سيسفر عنه من قراءات ستكون النتيجة بقبول 
الفرض أو برفضه . 

لذلك فإن التجربة الرئيسية تحتاج إلى دقة فى الإجراء وحساسية كبيرة 
للموقف التجريبى ككل » ويقظة لاحتمال تدخل عوامل غريبة غير متوقعة تغير من 
مجريات الأمور » وتحمل النتائج بالأخطاء . 

وعلى ذلك ؛ فإن زيارة المختبرات النفسية أو معامل علم النفس بوصفها 
مصدرأً أساسياً من مصادر الخبرة فى إجراء التجارب - لا تكفى ؛ ومشاهدة إجراء 
التجارب لا تكفى أيضاً » والاشتراك كمفحوص لايكون الخبرة كلها » ولكن لابد 





1١١ 


من ممارسة إجراء التجارب النفسية من ألفها إلى يائها » ممارسة فيها تعدد وتنوع 
وليست تكراراً وحركات ثابتة » مع ملاحظة أن الاطلاع الواسع والعميق على 
المعلومات النظرية فى مجال التخصص والبحوث التى أجريت والتى مازالت تحتاج 
إلى دراسة إلى جانب الاستعداد الشخصى والممارسة والابتكار ‏ متى تفاعلت ‏ 
تمثل المصادر الأساسية للخبرة التى لا تتضب ؛ وهى الأساس الذى يجب أن يعتمد 
عليه الفاحص والباحث فى دراساته التجريبية . 

بناء على ما تقدم » فإن كل تجربة معملية يحتوى عليها هذا الكتاب 
تستهدف تنمية فهم الطالب بوصفه دارسا للسلوك الإنسانى فى مجال معين 
ومساعدثه على الفهم العملى الإجرائى . وهذه التجارب مستمدة من دراسات علمية 
قام بها أعلام علم النفس والكتاب بهذا المعنى يفيد فى تقديم علم نفي حى للمبتدئين » 
ينهلون من نبعه بمقدار ما يروى ظمأهم ؛ كما يفيد فى تزويد الطلاب المتقدمين فى 
دراساتهم النظرية بخلفية معملية ودراسات محسوسة تزيد من وضوح أفكارهم فى 
مجال دراسة السلوك الانسانى بصفة عامة » وفى مجال الذكاء والاستعدادات 
والقدرات العقلية على وجه الخصوص . 


والله سبحانه وتعالى من وراء القصد )وهو الهادى سواء السبيل : 


الاسكندرية فى سبتمبر ١555‏ 


دكتور/ عبد الفتاح محمد دويدار 
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الفصل الأول 
مدخل لدراسة الذكاء والاستعدادات 
4 القدرات 1 . لعقلية 
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١6ه‎ 


تمهيد : 
دراسة الذكاء والاستعدادات والقدرات العقلية من أهم موضوعات علم 
النفس التى تهم الآباء والمربيين و المدرسين والعاملين فى المجالات المهنية 
المختلفة. فالمجال الرتيسى لهذه الدراسة هو البحث الكمى للفروق الفردية فى الذكاء 
والقدرات العقلية الأخرى ؛ وتفسبر هذه الفروق تفسيرا علميا سليما . فيهتم ببيان 
طبيعة هذه الفروق » وكيف تتأثر بعوامل النمو والتدريب ؛ وكيف ترتبط القدرات 
العقلية فى صورة تنظيم معين إلى غير ذلك من النواحى التى ترتبط أساساً بهذا 
الموضوع الرئيسى من موضوعات علم النفس . كما يمتد أيضاً إلى وسائل قياس 
القدرات العقلية والشروط الواجب توافرها فى هذه الوسائل . 
وهناك عدة أمور يجب أن يضعها المدرس فى اعتباره لكي يقوم بواجبه 
كاملا ويوجه التلاميذ التوجيه المناسب : 
الأول : أن وجود فردية فى القدرات العقلية بين التلاميذ أمر طبيعى . فكما أننا 
لانستغرب اختلاف الأفراد فيما بينهم من ناحية الطول أو الوزن » يجب ألا 
نستغرب كذلك وجود فروق بينهم فى الذكاء أو فى القسدرات العقلية 
الأخر ى؛ كالقدرات الحسابية والعددية واللغوية والميكانيكية ... الخ . 
الثانى : أن وجو فروق بين الناس فى القدرات العقلية لايعنى وجود أو عدم وجود 
هذه الخصائص عند فرد ما » فليس هناك انسان معدم الذكاء أو إنسان كامل 
الذكاء » وانما تفاس هذه الفروق على طول مقياس مستمر لأى خاصية من 
خصائص السلوك. فأى خاصية عند أى فرد تمثل درجة على هذا المقياس 
المستمر » بمعنى أن الناس لاينقسمون إلى أنماط متمايزة تمام التمايز فى 
خصائصهم المختلفة . وإنما يختلفون فى درجة وجود هذه الخصائص . 
ومن هذه الناحية يجب أن ننظر إلى الفروق على أنها مسألة درجة نحسب» 





لاعلى أنها مسألة خمسائص توجد أو لاتوجد . فالفروق بين الأفراد فى 
الذكاء والقدرات العقلية هى فروق كمية وليست فروقاً كيفية أو نوعية . 
الثالك : إن وجود هذه الفروق يساعد على تحسين الحياة وسيرها السير الطبيعى. 
فالحياة لايمكن أن تقوم إذا كان الناس جميعا من مستوى واحد. 
كما أن الذكاء وحده ليس هو الشرط الوحيد للنجاح فى الحياة . فقد لايكون 
الشخص على درجة عالية من الذكاء ومع ذلك فهو عامل أو فنان ناجح . 
والحياة تحتاج إلى هذا وذاك . ووجود الفروق الفردية لايعنى أن نحاول 
القضاء عليها بقدر مايعنى العمل على ضوء معرفتها وإستخدامها وحسن 
استثمارها لخير الجميع . 
الرايع : إن وظيفة التربية والمدرسة أن تتعرف على هذه الفروق بين التلاميذ » وأن 
تكشف عن المواهب والأستعداد وتعمل على اطراد نموها إلى أقصى حد 
ممكن وأن تكشف الجانب الذى يمكن أن يبدع فيه التلميذ وتعمل على نمو 
هذا الجائب وأن تراعى الجوانب الأخرى حسب الحاجات التعليمية 
المختلفة. 
إن الكثير من الحقائق عن الفروق الفردية 212616805 100130131 
سواء فى الذكاء أو القدرات العقلية أو غيرها أصبحت معروفة نتيجة الأبحاث 
والتجارب العديدة التى أجريت حول هذا الموضوع »؛ وقد أثبتت هذه الأبحاث 
والتجارب أن الأطفال يولدون مختلفين وأن الخبرات المختلفة التى تمر بها الأطفال 
خلال حياتهم تزيد من هذه الفروق ..ولم ينجح التعليم فى الماضى إطلاقاً فى جعل 
التلاميذ جميعا متمائلين » ولن يستطيع فى المستقبل أن يحقق هذه النتيجة . وعليه 
فإن أحسن مايستطيعه التعليم » هو أن يتعامل مع التلاميذ حسب طبيعتهم الخاصة 
وحسب مابينهم من فروق ليصل بكل منهم إلى أقصى ماتؤهله له استعداداته 
وإمكاناته الخاصة وهوالهدف الأساسى الذى يجب أن توجه له المدرسة عنايتها . 
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وقد كانت هناك طريقتان حاولت كل منهما معالجة موضوع هذه الفروق 
بين التلاميذ . وجهت الأولى أهتمامها للمتؤسط العام الذى يصل اليه الأطفال فى سن 
معينة رأت أنه من الواجب أن يصل كل تلميذ إلى المستوى الذى يناسب سنه . 
وأهملت بهذا العوامل الرئيسية فى عملية التعلم » كما أهملت مايستطيع الطفل نفسه 
أن يفعله » واعتمدث فقط على إختبارات الذكاء الى تعطيى متوسطات عامة 
لإمكانيات الطفل العقلية فى سنوات حياته المختلفة بمقارنته بالأطفال الآخرين . مثل 
هذه الأختبارات مهمة فى الواقع لأغراض التشخيص والمقارنة » ولكن المدرسين 
فهموا هذه المتوسطات على أنها مستويات وأن مهمتهم هى أن يحاولوا رفع كل طفل 
إليها ما أمكن . وإحدى النتائج السيئة لاتباع هذه الطريقة هى إهمال التلاميذ الذين 
هم فوق المستوى العادى . وكل الجهود تبذل لجذب المتخافين والأغبياء إلى 
المستوى العام ما أمكن . 

أما الطريقة الثانية فعملت على السماح للفروق الفردية بأن تظهر على 
نطاق واسع . أن هذه الطريقة خطر بدورها . فعندما يسجل تلميذ 4١‏ درجة فى 
إختبار الذكاء نجد أن الكثير من المدرسين يقررون أن هذا التلميذ غير قادر على 
التمكن من الدراسة بصفة عامة أو من دراسة بعض المواد والأفادة منها . ويضعونه 
لهذا السبب فى عمل آخر أو يجعلونه يدرس مواد أو موضوع.ات أخرى يعتبرونها 
أقل صعوبة وند أظهرت أبحاث عديدة أن التلاميذ الذين هم أقل من المعتاد فى 
تدرتهم العقلية العامة تمكنهم ظروفهم فى جملتها من متابعة أقرانهم ومشاركتهم فى 
أوجه النشاط المختلفة فى المدرسة . وإن الحكم لايرجع إلى درجة الذكاء وحدها ؛ 
وإنما يرجع إلى ظروف التلميذ وإمكاناته ككل » وهل هى تمكنه من متابعة الدراسة 
المعينة أو الموضوعات المعينة أو لا » وأنه ليس معنى قصور التلميذ فى هذه 
الناحية العقلية قصور فى النواحى الأخرى » فالتلميذ الدى هو أقل من المستوى 
العادى فى القدرة العقلية العامة قد يظهر تفوقا فى المواد التى تعتمد على الاستخدام 





ليل 


اليدوى مثل الرسم وتركيب الآلات . أو بمعنى آخر ليس هناك أطفال أغبياء وأذكياء 
فقط . ولكن هناك أطفال لديهم إستعدادات وإمكانيات مختلفة . ولذلك فقد يكون من 
الأفضل أن نهتم إلى جائب الأهتمام باختبارات الذكاء بالمقاييس الأخرى التى تعطى 
فكره عن إستعدادات التلميذ الأخرى وإمكاناته بصفة عامة بدل قصر الأهتمام على 
الذكاء وحده . هذه الطريقة يمكن عن طريقها تفادى الخطأ الكبير من تسمية أحد 
الأطفال بأئه غبى أو متوسط أو ذكى . 

تصل مما تقدم إلى أن المدرسة يجب أن تعامل التلاميذ كأفراد كما هى 
طبيعتهم » كل حسب إستعداداته ودرجة النمو التى وصل إليها » وأن تعمل على 
الوصول به إلى أقصى ماتؤهله له هذه الاستعدادات ؛ وهذا فى الواقع واجب 
ضرورى إذا أردنا للقيم الديمقراطية أن تتحقق . وأن تعمل على إستخدام أختبارات 
الذكاء فى أغراض التشخيص والتوجيه ؛ لا بقصد اتخاذها مقياسا أو مستوى تعمل 
المدرسة على وصول تلاميذها إليه » أو تصنيف التلاميذ إلى أذكياء ومتوسطين 
وأغبياء على أساسه » وإنما للمساعدة على إكتشاف هذه الفروق بين التلاميذ بالنسبة 
لقدراتهم العامة وأيضاً للفروق بينهم بالنسبة للفدرات الخاصة وإمكاناتهم الأخرى 
بصفة عامة » لابفرض العمل على حذفها » وإنما على أساس أن تقدم المجتمع 
ورقيه. إنما يأتى نتيجة الأختلاف والتنوع فى قدرات الفرد وامكاناته » ونتيجة العمل 
على نمو هذه القدرات والامكانات » وهى الحقيقة التى سبق أن أشرنا اليها . 

فأذا بدأت المدرسة من هذه النقطة » فأنه سرعان ماتظهر إمكانيات كثيرة 
لخلق بيئة تعليمية صالحة لكل طفل على ضوء إمكانياته وإستعدادته . 
دراسة القدرات العقلية : 

الوسيلة الأساسية لدراسة الفدرات العقلية وللتعرف على مستوى هذه 
القدرات ودرجة نموها هى الأختبارات النفسية . فحقيقة أن الناس يختلفون فى 
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قدراتهم العقلية معروفة منذ قرون عديدة ؛ بل منذ بدأ الإنسان يدرك ويلاحظ هذه 
الفروق ؛ ولكن دراسة القروق بين الناس فى هذه الخصائص والقدرات ووسائل 
الاستفادة منها فى المجالات التى تتطلبها لم تبدأ إلا منذ بداية هذا القرن » وعلى 
وجه التحديد مع بداية وضع اختبارات الذكاء » ومنذ بدأ الاهتمام فى علم النفس يتجه 
إلى النتائج الكمية التى نحصل عليها نتيجة ملاحظة السلوك » كما تعطى العلوم 
الطبيعية نفس الاهتمام للنتائج الكمية وتعتبرها منهجها الأساسى . فالأرقام أكثر دلالة 
فى أغلب الأحوال من مجرد الوصف اللفظى لأى ظاهرة . فاذا ارتفعت درجة 
حرارة جسم مثلا يمكن أن نعبر عن ذلك بالألفاظ ونقول أن حرارته ارتفعت بدرجة 
صغيرة أو كبير أو ارتفعت للغاية أو نحو ذلك . ولكن أدق من ذلك أن نقول أنه 
أرتفع كذا درجة مئوية . والعمل فى العلوم الطبيعية جميعا يسير على هذا المنوال , 
فنتائج التجارب كلها يعبر عنها تعبيرأ كميا » والعلاقات المختلفة المشتقة منها يعبر 
عنها أيضا تعبيرأً كميا . هذا النوع من التعبير يساعد فى عمليات الاشتقاق الرياضى 
والوصول إلى تفسيرات ونتائج لم تكن تنسى العلوم الطبيعيةمالم تتخذ هذا المنهج . 
ولقد أجمعث نظريات تفسير الذكاء » على وجود ثلاثة أنواع من العوامل 
الرئيسية » وهى : 
الأول هو العامل العام : *:0)ع 1*8 06181 © 


الذى يتسع فى مداه ليشمل جميع الاختبارات التى تقيس نواحى النشاط 
العقلى المعرفى » وهو الذى يمكن أن نوحد بينه وبين الذكاء . وبمعنى آخر إهو 
العامل الذى يوجد فى جميع الاختبارات . 
الثانى ‏ هو العامل الطائفى : 5اء1"9 (ردده:© 


بعض جوانب النشاط العقلى المعرفى ولا تشترك فيها بقية الاختبارات . أو بمعنى 





آخر أنها خاصة بطائفة معينة من النشاط العقلى المعرفى . وأفضل تصور لهذا 
النوع من العوامل هى العوامل التى حددها ثرستون » والعامل الطائفى هو ألذى 
يوجد فى أكثر من اختبار . 
الثالث ‏ هو العامل الخاص : “ماع12 5060111 

الذى يمثل الصفة التى يختص بها اختبار معين فحسب ولا توجد فى 
الاختبارات الأخرى . أى هو العامل الذى يوجد فى اختبار واحد فقط . 

وللاغراض العلمية التجريبية يحسن أن نشير إلى أن نتائج القباس لاتتأثر 
بهذه الأنواع الثلاثئة من العوامل فحسب ؛ وإنما تتأثر أيضا بالأخطاء التى ترجع إلى 
الظروف التى يتم فيها تطبيق الاختبارات » وإلى الاختبارات نفسها . هذه الأخطاء 
تمثل فى مجموعها عاملا رابعا يدخل فى الاعتبار أيضا كنتيجة حتمية لتأثر القياس 
النفسى بها . 

ويتيح التقسيم السابق إمكانيات عديدة للتعرف على التنظيم العقلى المعرفى. 
إذ يمكن على أساسه أن نتصور هذا التنظيم على شكل تنظيم هرمى يبدأ بالقدرة 
العامة التى تأتى فى قمة الهرم » التى تشترك فى جميع العمليات الخاصة بالنشاط 
العقلى المعرفى . وتأتى بعد هذه القدرات الطائفية التى تقع فى مرتبة بين القدرة 
العامة » وبين القدرات الخاصة التى تقع عند قاعدة هذا التنظيم . 

فكل صورة من صور النشاط العقلى المعرفى تشترك فيها القدرة العقلية 
العامة بدرجة معينة تختلف من صورة إلى أخرى . كما تتضمن تأثير قدرة أو أكثر 
من القدرات الطائفية فى أى مستوى من مستوياتها وتتأثر كذلك بالقدرات الخاصة 
التى تميزها عن صور النشاط العقلى الأخرى . 

كما يتيح أنا هذا التقسيم إمكانية تصور كيف يمكن أن تتجمع القدرات 
الطائفية الأولية لتعطى القدرات الطائفية المركبة (مثل القدرات التى تدل على 





فى 


المكونات العقلية اللازمة للدراسة فى نوع معين من المعاهد أو للعمل فى مهنة 
معينة) » والتى تأتى فى التنظيم الهرمى فى مستوى يقع بين القدرة العامة وبين 
القدرات الطائفية » وأيضاً كيف يمكن أن تنقسم القدرات الطائفية الأولية لتعطى 
القدرات الطائفية البسيطة (ومن أمثلتها القدرات الطائفية البسيطة التى تنقسم اليها 
القدرة العددية مثل القدرة على إدراك العلاقات العددية والقدرة على إدراك المتعلقات 
العددية والقدرة على الإضافة العددية) والتى تقع فى التنظيم الهرمى بين القدرات 
الطائفية الأولية والقدرات الخاصة . 

ويتيح لنا هذا التفسيم أيضا أن نتصور كيف تؤثر القدرة العامة (أو الذكاء) 
فى المستويات التى تليها . فالشخص ضميف العقل تكون قدراته العقلية فى 
المستويات الأخرى معطلة . ويزداد تعطل هذه القدرات بنقص نصيب الشخص من 
القدرات العامة (من الذكاء) . نلاحظ ذلك مثلا فى المعتوهين الذين تقل درجات 
ذكائهم عن 5؟ : :#درتهم على فهم الكلمات أو استخدامها أو العد أو الادراك أو 
التذكر ... محدود للغاية . بعكس المتفوقين فى الذكاء » نجدهم متفوقين عادة فى 
القدرات الأخرى . فقد أثبتت أبحاث كثيرة )١(‏ أن التفوق فى أغلب أنواع الدراسة 
فى كثير من المهن يرتبط ارتباطا عاليا بالذكاء . 

وبالمثل يرتبط كل مستوى بالمستويات التى تليه ويؤثر فيها . فالقدرات 
الطائفية البسيطة ترتبط بالقدرات الطائفية التى تنتمى اليها بنفس الكيفية ... وهكذا . 

إن نجاح الإنسان فى حياته لايتوفف على نصيبه من القدرة العامة أو الذكاء 


فحسب ؛ وإنما أيضا على مالديه من مواهب أو قدرات أخرى يظهر أثرها فى 
مجالات نشاطه العقلى المختلفة . 


(') إبراهيم وجيه محمود ؛ القدرات العقلية , الطبعة الثانية » القاهرة : دار المعارف :1411 ؛ ص ص 


(30 د ككلغ). 





رد" 


وهذه القدرات تنتظم فى ثلاثة مستوبات : 
الأول : ويشمل القدرات الطائفية الأولية ؛ مثل القدرة اللغوية والقدرة على الطلاقة 
اللفنلية والقدرة العددية والمكانية ... الخ . 
وهذا النوع من القدرات يمثل كل منها صفة مشتركة بين عدد من 
الإختبارات ومن ثم فان الكشف عنها يعتمد على هذه الإختبارات . فالقدرة اللغوية 
تكشف عنها إختبارات مثل التصينف اللغوى والعلاقات اللفظية والأمثلة الشائعة 
...الخ ؛ والقدرة على الطلاقة اللفظية تكشف عنها اختبارات مثل إعادة ترتيب 
الحروف وإيجاد الكلمات وتكوينها .. وهكذا . 
الثانى : ويمثل القدرات الطائفية البسيطة : وهى القدرات التى تنقسم اليها القدرات 
الطائفية الأولية . فالقدرة العددية مثلا يمكن أن تنقسم إلى قدرات ابسط 
منها. فقد أسفرت أبحاث الدكتور "نواد البهى السيد' )١(‏ » للمكونات العاملية 
لهذه القدرة أنها تتكون من ثلاث قدرات عددية أخرى أبسط مبها هى 
١‏ القدرة على إدراك العلاقات العددية : وتتمثل فى إدراك العلاقات 
؟ ‏ القدرة على إدراك المتعلقات العددية : وتتمثل فى انراك الأعداد 
الناقصة فى العمليات العددية . 
- القدرة على الأضافة العددية : وتتمثل فى سرعة ودقة عمليات الجمع . 
لقث : ويمثل القدرات المركبة ::التى تدل على مجموعة القدرات الطائفية الأولية 
التى يعتمد عليها النشاط العقلى فى ميدان معين تعليمى أو مهنى مثل 
القدرة الميكانيكية اللازمة للنجاح فى الأعمال التى تتصل سجميع القطع 


(') فزاد البهى السيد . القدرة العددية. دار الفكر العربي القاهرء 0+ 
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وأشغال الورش والعمل على الآلات » وتعتمد على قدرات أولية مثل القدرة 
المكانية والقدرة على سرعة الإدراك 55 الخ . 
ذكاء الأطفال وقدراتهم العقلية : 


إن أحدا لاينكر أن الطفل الموهوب (10نط© - 61860) : هو ذلك الطفل 
الذى يمتاز بقدرة عقلية يمكن تحديدها بنوع من إختبارات الذكاء » والتى تقيس 
قدراته على التفكير والإستدلال » وتحديد المفاهيم اللفظية » وإدراكه لأوجه الشبه بين 
الأشياء » والأفكار الممائلة » كذلك قدرته على ربط تجارب سابقة بمواقف راهنة » 
وأكدت التجارب على وجود علاقة إرتباطية بين النجاح العلمى للطفل وقدراته 
الموهوبة . وقد عرف بعض علماء ولاية أريجون الأميركية الطفل الموهوب 'بأنه 
ذلك الطفل الذى يظهر تفوقاً فى مجالات معينة » أو يتمتع بقدرة ذهنية ممتازة " . لذا 
فقد عملوا برامج تربوية وتعليمية خاصة لبعض الأطفال الذين يتمتعون بمواهب 
موسيقية أو فنية » وبرامج أخرى متنوعة للأطفال الذين ينتظر منهم أن يكونوا قادة 
إجتماعيين .ويرى شيفل (50616616 . 34). (1315) »؛ أن الأطفال الموهبيين 
(سعتل ات ) - 01160) : هم أو لئك الذين بتمتعون بقدرات ومهارات خاصة فى 
الميكانيكا والعلوم والفنون والعلاقات الاجتماعية » إلى جانب ذكاء عام مرتفع » 
ويظهر تفوقهم من خلال القيام بأعمال ممتازة وفائقة . وإن أى عمل مميز ومبتكر 
لابد أن يكون صاحبه متمتعاً بقدرة عفلية عالية » ولهذا فالموهبة هى قدرة الفرد على 
الإبتكار فى مجال واحد أو أكثر . ولقد ناقش لاكيتو (1,0110) الموهوبين ضمن 
تحديدات مختلفة هى )١(‏ : 


ده 
)0( هاشم محمد على محمود : الأطفال الموهوبون ؛ ليبيا ٠‏ بنغازى ؛ منشورات جامعة قاريونس 15512 
ص ص (78-50). 
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١‏ تحديد إختبارات الذكاء : (608ئم0461 10 1176) بمعنى وضع درجة إختبار 
الذكاء كحد لتحديد الموهبة »حيث يرى تيرمان (1655038) فى دراسته 
الشهيرة إعتبار درجة الذكاء )١5١(‏ كحد أدنى شين مجموعة الأطفال 
الموهوبين ؛ والحد الأدني للمسجلين فى فصول خاصة للموهوبين حسب 
إختبار الذكاء "٠(‏ ادرجة) . 

؟ - التحديد الإجتماعى : (8ماند126 500181 186) والذى يشير إلى أن 
الأطفال الموهوبين هم أولئك الذين لهم أداء ذو فاعلية وإنسجام ويتمشى مع 
النشاط الإنسانى ويسترعى الإنتباه . 

ب تحديد النسبة المئود : (0اتساء1 ع138امء2610) : حيث يرى بعض 
المربين أن الأطفال الموهوبين هم أولئك الذين يحتلون نسبة ؟ - 4/ سن 
مستوى الذكاء بين الأطفال الآخرين » وهناك آخرون يستعملون نسبة مئوية 
اخرى منهم كنونت (201151) الذى اعتبر الموهوبين أكاديمياً هم اولتك الذين 
يكونون فى القمة ويحتلون نسبة )/7١ - 1١5(‏ لطلبة المدارس الثانوية . 

؟؛ - تحديد الإبداع :(108ستاء10 /1180151)) استنتج لاكيتو (1.301]0) من 
خلال دراستة لآراء جيلفورد (6414010) الذى اعتبر أن هناك عدة مظاهر 
للذكاء » وأنه لايمكن الإكتفاء بالإعتماد على قياس النوع التقليدى لإختبار الذكاء 
واعتبر الكثير من المربين والباحثين أن الإبتكار هو أحد المظاهر » حيث تأثر 
لاكيتو بدراسة جيلفورد » وطور تحديد مصطلح تقييم الإنتاجية للموهوبين 
(0اتسظعل علخنان لهاع علاتاءنلم0) والذى يشير من خلالها إلى أن 
الأطفال الموهوبين هم أولئك التلاميذ الذين يمتلكون قنوى ذهنية كامنة 
فىمستوى تفكير عال بنوعيهما : تفكير منتج ومقييم فى أن واحد . ويمكن أن 
يفترضوا بشكل معقول وأن بإمكانهم أن يعالجوا مشاكل المستقبل » مبتكرين 
ومقيمين للثقافة ويفون بالغرض فيما إذا طورت التجارب والبرامج التربوية 





لتشمل الإنتاج والتقييم عند هؤلاء الأطفال الذين يتصفون بالتفكير الإبداعى 
والقدرة على التخلص من المواقف الحرجة . ويشير ' برنجل وفارما " 
(لقصمةن لسع عاعسمط) (19074) إلى أن جميع القدرات العقلية ارتبطت 
بالطفل ارتباطأ إيجابياً فهو عادة موهوب فى جميع الأحوال مقارنة بالأطفال 
الإعتياديين . فهو أكثر إنتباها وتأملاً وإبداعا ؛ وأكثر سعة فى الخيال » وهو 
مخادع فىالفهم » غنى فى ذاكرته ؛ قادر على التعبير عن نفسه بكل وضوح 
ودقة » وهنا لابد من إستثمار هذه الخصائص الإيجابية داخل الفصل الدراسى . 
وقد أثارت جميع النظريات مناقشات جدلية أسهمت على نحو بديع فى توضيح 
وتحديد دقة البحوث والنتائج الأساسية التى انتهت إليها - وقد كانت هذه النتائج 
واضحة حيث تم صياغتها على شكل أسئلة موضوعية وذلك على النحو التالى: 

- هل يولد الناس متساوون من حيث الخصائص والقدرات ؟ 

- هل الأطفال يتمتعون بموهبة عالية هم أعلى قدرة من أقرانهم العاديين ؟ 


- هل تختلف المهن من حيث الصعوبة والسهولة بحيث يتطلب بعضها 
مؤهلات أعلى ؟ 

- أما زالت الحقيقة التى صرح عنها عالم النفس السلوكى ' جون واطسن ' 
( ده5ة؟11) (؟1١11١)‏ وكذلك بعض علماء التربية فى وقتنا الحاضر 
والذين يرون إمكانية إعداد الفرد لأى مهنة يحبها أو يرغب فيها (طبيب » 
محامى؛ مهندس ...إلخ) بالإعتماد على التربية » وتوفير عوامل البيئة 
الحسنة ... حيث يرى واطسن فى مقولته (أعطنى طفلاً سليماً وأنا أصنع 
منه ما أريد طبيبا » محامياً مهندسا » لصا ..) ولكن ما مدى صحة ذلك ؟ 
وكيف يحدث ذلك ؟ 





ف 


يؤيد كارليل (ءالزاية0)) )١1174(‏ القاعدة حول 'لامساواة عقلية بين الناس» 
بل تكتشف النوادر من الأفراد ويدربوا ليكونوا قادة الأمة" . 
إن التقدم والإزدهار اللذين أحرزتهما مختلف أقطار العالم يحددها إلى حد 
ماعدد من الناس يواجهون المشكلات الأساسية بطريقة علمية (حسب رأى جالتون)» 
والذى يرى أن الصفة المميزة للبحوث العلمية هى أن تدعم بالقياسات وليس 
بالخصائص المختلفة للأقراد فحسب بل فى الروابط بين تلك الخصائص بعضها 
ببعض ؛ مستخدماً فى وقت مبكر مفهوم الجينات الوراثية لمعالجة الموضوع 
بأسلوب إختصاصى - وتوصل إلى نتائج رقمية بدأ من خلالها قبول فكرة مفادها 
"إن للنشاط العقلى ثلاث ظواهر أساسية هى : 'القدرة العقلية" ‏ 'والعواطصف 
والإنفعالات" ‏ 'والرغبة" . 
واستنتج من خلال الدراسات المتعلقة بحياة الفرد أنه ربما كان هناك أفراد 
بارزون فى الإنجاز لايمتازون بالقدرات العقاية فحسب بل بالإتزان الإنفعالى 
والتصميم وهم يعملون بجد (التركيز والتصميم ‏ الجد والإستمرار - التصميم 
والإستمرار) وكان التحرى والبحث نقطة البداية . ومن أولى هذه النوعيات منذ أن 
أصبحت القدرات العقلية ضرورة يجب توجيهها نحو الأفضل ؛ حيث أشارت النتائج 
الأولية أن علماء النفس قد وضعوا دعم وبعداً ثابتا للإستعدادات الخاصة (الملاحظة 
والإبتكار واللغة والعلوم المختلفة والفنون والقدرات العقلية) والأكثر بعدا وتأثيراً هى 
القدرات العامة - والعوامل الداخلية فى جميع ماتم ذكره ؛ كل ما يفكر ويعمل ... 
وإن وجود الإختلافات بين جميع الأفراد ولمختلف النوعيات دليل البرهنة وإلى حد 
كبير بأن القدرات العقلية فطرية وليست مكتسبة .. أما كتابات كارليل فهمى مستمدة 
من إهتمامات جالتون المباشرة لهذا الموضوع ؛ حيث عبر بوجهة نظر مشابهة (إلا 
رأى لى وهو يكتب عن الأبطال : الشاعر ‏ المعلم . البارع الكاهن أو الملك » وما 
سترغب أن تكون) هذه الفرضيات خيالية أو تاريخية وكانت متأخرة بعض الشىء . 





يف 


ركز جالتون (0311011) على عامل القدرات #عقّلية ‏ النظرية العامة والتى أسماها 
عادة بالقدرات الغامة ((]86111 0613[1) والذى تبنسى كلمة الذكاء 
(ععمدعع ا لاعامآ) رهو مصطلح استعمله سبنسر (5062061) بنفس الشعور الذى 
روج له فيما بعد بينيه (815261) . وللقدرة تعنى أمكانية الفرد على أداء نشاط.معين 
وتعنى أيضا كل الظروف والأحوال النفسية المتطلبة لأداء نشاط ما وتعرف القدرة 
إجرائياً : بأنها النشاط الذى يرتبط بها ؛ مثل للذكاء والذى يعرف من خلال مايقيسه 
إختبار الذكاء . ويمتلك الفرد الإنسانى العديد من القدرات لوجود العديد من الأنشطة 
التى يمارسها ٠.‏ 

وينظر للقدرة على أنها مجموعة ظروف تنبش, أساسأاً من خلال البحوث 
والدراسات التى أجريت على القدرات واستخدمت معاملات الإرتباط بين الآداء على 
موضوعات مدرسية مختلفة كالرياضيات واللغات أو بين الذكاء والمهارات الحركية 
سنرسم مثلا » ميث أظهرت نائج الدراسات وجود إرتباطات بين القدرات العقلية 
والإستعداد للرياضيات واللغات من جهة ٠‏ وبين الذكاء والمهارات من جهة أخرى . 

وظهر أيضا تداخل بين هذه القدرات مما يشير إلى أن الظروف الأساسية 
كانت واحدة . ويفضل البعض من وجهة نظر القياس إستخدام مصطلح (القدرات 
الإنسانية) (5ع1110 طلم 710 )) على إستخدام نسبة الذكاء . وترى اله.رسة 
البريطانية أمثال بيرت (أتدا) وقرنون (1/6,000) وليزنك (01هءدترظ) أن النحاء 
العام والقدرات الخاصة مكملين أحدهما للآخر . 

. ولقد استخدم سبيرمان (506815038) معاملات الإرتباط والتحليل العاملى 
لدراسة القدرات » وركز فى دراسته على فكرة العامل العام الذى يربط القدرات 
بعضها ببعض ٠‏ والعامل الخاص الذى يظهر إختلاقا بين قدرة ما عن بافى القدرات, 
ثم طورها ترستو. (1111/5]006) مس خلال حساب الإرتباط لنتائج عدد من 
المقابيس لذكاء عينة من الأطفال مستحدما سبعة وحمسين إحتبارا فى دراساته . 
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وردض فكرة العامل العام ٠‏ واستبدل به القبرات الأولية والتى خرج بها من تلك 
الإختبارات وهى : 
٠ ١‏ إختبار القدرة المكانية ؛وع) اذا زط4 131أهم؟ . 
١‏ إختبار السرعة الادراكية 1654 50660 .اقنتامعع5 . 
 '"'‏ إختبار الندرة العددية )وعم با 1ابطة ععادسلظ! . 
إختبار المعنى اللفظى ‏ )165 56201928 [303]ع/ا . 
5ه - إختبار الذاكرة والتذكر 1836 56016700132 300 لإزمدرعك/1 . 
5 .. إختبار الطلاقة اللفظية إ5ع؛ 'إ30عنا!) 7/010 لقة أواومعل/ا . 
"'- إختبار الإستدلال الإستقرائى أ123 ي(اللمكةع؟ علاناء ناما . 
4 إختبار الإستدلال الإستنباطى ]165 768502198 علالاءنلع12 . 
ومن هنا فإن القدرة تشير إلى وجود قوة لأداء فعل ما جسميا كان أم عقلياً» 
سواء أكان ذلك فطريا أو مكتبساً نتيجة التعلم أو التدريب . 
وهناك إختلاف بين القدرة والإستعداد , فالقدرة تتضمن الفعل الذى يمكن 
القيام به الآن . أما الإستعداد فيتضمن إمكانية الفرد على تنمية قدرته لأداء عمل ما 
نتيجة التدريب والتعلم . 
أنواع القدرات : 
١‏ القدرة الحركية : (بهاذ1نطة ,3/101:0) 
وهى مجموعة قدرات تتطلب التازر والتئاسق بين أعضاء الجسم وحواسه؛ 
كالمهارة اليدويتومهارة الأصابع ‏ التأزر بين اليدين والعينين - والتآزر بين العينين 
والرجلين ‏ ويعد المستوى النفسى الحركى (,25001071010) أحد مستويات 
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العمليات المعرفية» حيث اهتم علماء القياس النفسى وعلم النفس الصناعى بهذا 
الجانب . وقإم الباحثون بحساب معاملات الإرتباط بين هذه القدرات ال ختلفة » 
وكانت الإرتباطات منخفضة فيما بينها » فقد تكون للفرد مهارة عالية فى فدرة من 
القدرات ومنخفضة فى قدرة أخرى .ويرجع ذلك إلى عوامل أخرى غير القوة 
والسرعة والحجم ومن تلك العوامل مثلاً ‏ الميل والإهتمام والثفة بالنفس والإتزان 
الإنفعالى . كذلك أهتمت هذه الدراسات بالعلاقة بين الذكاء وهذه القدرات » وأظهرت 
أن هناك علاقة وثيقة خلال السنوات القليلة الأولى من العمر ؛ لكن الإرتياط يصبح 
متخفضا أو فعدوها بعد ذلك » فالأطفال المتفوقون فى دراساتهم قد يكونون أيضاً 
ناجحين فى الألعاب الرياضية أو الفن كالرسم والخط والزخرفة أو أعمال الحرف 
كالخزف والسيراميك » وغيرها التى تتطلب قدرة حركية دقيقة ‏ ويكون لهذا أثر 
إيجابى فى رضاهم وثقتهم بأنفسهم وبصحتهم النفسية » وأظهرت الدراسات عدم 
وجود علاقة بين القدرات الحركية والمستوى الإجتماعى الإقتصادى للطفل . 

"' - القدرة الفنية : (لواتلاطة عتاوقارم) 


وتعنى أن تختص كل واحدة منها بنوع من الأنشطة الفنية كالرسم 
والموسيقى والغناء والتمثيل وغير ذلك . وتتعلق القدرة الفنية بقدرة الفرد على 
الإبداع فى النشاط الفنى المعين » وعلى تذوقه فى نفس الوقت » فقد نجد فرداً متفوقاً 
فى أكثر من نوع من الأنواع الفنية » فى حين نجد فرداً آخر متفوقاً فى نوع واحد 
فقط . وربما نجد شخصاً آخر لم يظهر تفوقاً فى أى واحدة منهما . 

ويتطلب لمن أر اد الإلتحاق بالدراسة أو العمل فى هذه المجالات توافر 
القدرات الفنية » فإلتحاق فرد ما بأحد أقسام الكليات أو المعاهد الفنية يتطلب منه 
ثوافر القدرات والإستعدادات الفنية اللازمة لذلك القسم وبدرجة عالية . 





ل 


ومن أهم المحاولات التى بذلت للكشف عن مكونات القدرة الفنية ٠‏ أبحاث 
“جيلفورد" 010111070 الذى أثبت أنها فدرة مركبة تقوم على عدد من العوامل 

الأولية الثلاثة الآتية » وشى : 

١‏ - الطلاقة إهمع11 ؛ وتعنى سهولة استحضار الأفكار الفنية والتعبير عنها فى 
وق محدد 5 

ا المرونة نط1 3 وتعلنى عدم الجمود 411 والقدرة على إعادة 
تشكيل الأفكار وتغييرها لتلائم الموقف المعين » وإنتاج أكبر قدر منها . 

"ا الأصالة اله هنم 0 » فالانتاج الفنى انتاج مختلف ؛ لبس صورة طبق 
الأصل من عمل آخر » وإنما يتضمن فى الغالب شيئاً جديداً نشعر بأنه غير 
مألوف . 

 '‏ القدرة اللفظية : (بلز26 ادمايع/) 

وتتمثل فى مدذى إمكانية تعامل الفرد مع الألفاظ واستخدامها بكفاءة لاتعبير 
عن أفكاره وآرائه التى ينقلها إلى غيرة من الناس ؛ منطوقة أو مكتوبة بشكل 
واضح. وكذلك فى طلاقة الفرد اللغوية » وفى قدراته السربعة والدقيقفة على فهم 
المعانى والأفكار لما يسمع أو يقرأ عن غيره :ويعد توافر القدرة اللغوية وب.رجة 

عالية ضرورة للنجاح فى بعض الأعمال كالتدريس وخاصة فى مجال اللغات » 

والتأأيف فى مجال الأدب ؛ ويمكن تقسيم القدرة للغوية إلى قدرات نوعية 

تخصيصة؛ كالقدرة اللفظية العربية أو الإنجليزية أو الألمانية وغير ذلك . 

- القدرة الكتابية : (وتلتطة لمعضعله) 

وهى إحدى القدرات العقلية التى كشف عنها التحليل العاملى للإختبارات 
التى تقيس قدرة الفرد على الدقة والسرعة والتصنيف فى الأعمال الكتابية , 
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ه القدرة العددية : (بتلاطة لمءمعصسد) 

وتتمثل فى مدى قدرة الفرد على التعامل بالأرقام والأعداد من حيث الدقة 
والسرعة والكفاءة وتشمل قدرة الفرد على القيام بالعمليات الحسابية البسيطة 
والمعقدة» وقدرته على اكتشاف العلاقات بين الأقام ؛ وتتطلب هذه القدرة درجة 
عالية » حتى يتمكن الفرد من النجاح فى بعض الأعمال الثى يحتاجها كالحساب 
والرياضيات . 
 "‏ القدرة الميكانيكية : (نواأاتطة لمءتسمقط»ء81) 

وتتمثل هذه القدرة فى إمكانية قيام الفرد بفك أجزاء الآله ثم تركيبها , 
وقدرة الفرد على فهم كيفية عملها ٠‏ والعلاقة الوظيفية بين أجزائها » وكيفية 
صيانتها؛ واكتشاف أماكن العطل فيها وإصلاحها بدقة وسرعة ... ومن هنا لابد من 
وجود درجة عالية من القدرة تمكن الفرد من النجاح فى عمله الميكانيكى . هذا 
ويمكن تقسيم القدرة الميكانيكية إلى قدرات فرعية نوعية تخصصية مثل ميكانيك 
السيارات »؛ وميكانيك المحركات وميكانيك الديزل والقاطرات وغير ذلك . لا يمكن 
تحديد الطفل الموهوب بذكائه فحسب (من وجهة المعنى العام للتفوق) وما مجموعة 
أعصال السوى المتكاملة إلا حصيلة تفاعل كل من : نضجه الإنفعالى » وتوافقه 
الاجتماعى وصحته الجسمية » مع قدراته العقلية . إن لهذه العوامل نفس القدر من 
الأهمية والتى تتطلبق على الطفل الموهوب . وعلينا أن نستخدم الكثير من المصادر 
للتعرف على الطفل حتى تكون برامج التعرف ذات قيمة تربوية » ويتطلب ذلك 
دراسة الطفل ككل » حيث تختلف الدراسة باختلاف الأفراد والإمكائنيات وطبيعة 
النظام المدرسى » وهنا لابد من الاهتمام باختبار برنامج تعرف مثالى . 





بض 


وفيما يلى بعض المعلومات المطلوبة والمختارة من إختبارات ومقاييس 
التقدير والتى تطبق من قبل المختصين » وكذلك من خلال ملاحظات المدرسين 
والآباء ؛ ومن خلال المقابلات الشخصية مع الأطفال وآبائهم . 
طرق تحديد ذكاء الأطفال : 

هناك عدة طرق للكشف عن ذكاء الطفل وبخاصة الطفل الموهوب ٠»‏ وأبرز 
هذه الطرق هى إستخدام الإختبارات العقلية التى تقيس مستوى الذكاء العام والقدرات 
العقلية الخاصة لدى الطفل » بالإضافة إلى إختبارات تحصيلية ووسائل أخرى 
مساعدة مثل تحكيم المعلمين » وسنشير فيما يلى إلى أهم هذه الوسائل . 
أولاً : الاختبارات (5ا5ع1) : وهى على أنو اع منها : 
| - إختبارات الذكاء الفردى والجمعى . 
ب - إختبارات مستوى التحصيل الدراسى . 
ج - إختبارات القدرات والإبداع . وفيما يلى استعرض مفصل اتلك الإختبارات. 
أ- إختبارات الذكاء (مادعا ععمععن[اعام1) 

لا أحد ينكر أن التكوينات المحددة للعجز العقلى تظهر عند الولادة » وكذلك 
الأفراد المتفوقون فى قدراتهم العقلية ؛ والتى تعرف من خلال إنجازاتهم التجريبية 
موهوبة بالورأثة ‏ مع ذلك تعد القدرة ولحد بعيد إفتراضاً لعدد من الكتاب الفلاسفة 
الذين يرون إمكانية تقسيم تقسيم البشرية إلى أنواع أو سلالات يختلفون بوضوح من 
شخص لآخر فى مستواه العقلسى ؛ وهو خطأ تمامأ » حيث أن أى تحديد للموهبة 
سيكون إستبدادياً ؛ ووضع مختلف الكتاب أفكاراً ذات خطوط فاصلة غالبا ماتكون 


عرض لآراء خاصة يتصورونها فى عقولهم .لقد استخدمت إختبارات الذكاء على 
نطاق واسع » حتى اعتبرته بعض الدراسات المعيار الوحيد لتحديد الموهوبين » إلا 





وفنا 


أنه لايوجد إختبار واحد بإمكانه أن يقيس كل أنواع المواهب والسلوك العقلى » وذلك 
لفشلها فى الكشف عن قدرة الطفل على الخلق والإبتكار » مع ذلك فإن إختبارات 
الذكاء موضوعية فى طبيعتها » وهى أفضل وسيلة للتعرف على الأطفال ذوى 
القدرة العقلية العالية » وبخاصة إذا توافر شخص مختص بتطبيقه » هناك وسيلتان 
لاختبار الذكاء هما : 
١‏ إختبارات الذكاء الجمعية :(كادء) دعق 11اعامة - مده0:0) 

وهى إختبارات مفيدة » تعد التمهيد لإستنباط إختبارات الذكاء الفردية ؛ 
كإختبار ستانفورد ‏ بينيه (/عضاظ- 070هة5) إختبار وكسلر (162وتاءء77) » 
والتى تساعدنا غالبا فى تحديد التأغر الدراسى للموهوبين . ويعد إختبار الذكاء 
الجمعى وسيلة مهمة فى المسح الشامل للأطفال لغرض الكشف بصورة عامة ثم 
يعقبها إختبار الذكاء الفردى . 
' إختبار الذكاء الفردى : (اوء) ععمعع نلاعاهذ لقسسلتدنلمآ) 

والذى يكشف عن قدرة الطفل العقلية بمفرده » ومدى إنحراف درجة ذكائه 
عن المتوسط ؛ سواء أكان فى الزيادة أو النقصان . والإختلاف فى نتائج الإختبارات 
الجمعية والفردية تساعد المربين للأخذ بها فى الكشف والتحليل ؛ لأنه يقيس ذكاء 
الطفل بدرجة أكثر دقة وثباتا » وله دلالته فى حالة الطفل الموهوب . 

من إختبارات الذكاء الفردى : 
* إختبار ستانفورد ‏ بينيه (8161 - 51815010) الذى يستخدم مع طلاب الفصول 

العليا . 





35 


* إختبار وكسلر (11/66125161 . ]) » وهو حديث نسبيا » من ميزته إنه بالدليل 
الكمى والنوعى على حد سواء نحصل علىبيانات صالحة لتحليل نمو الطفل» 
والتى لايمكن الحصول عليها من إختبارات لغوية . 

* ستة إختبارات عملية لحساب نسبة الذكاء للعاملين (اللغوى والعملى ونسبة ذكاء 
عامة) . 

ميزته : سهولة الحصول علي المواد المستعملة في إجراء الإختبار - 
سهولة التصديح ووضع الدرجات - ولمناقشة نتائج الإختبار أهمية مماثلة لاختيار 
الإختبار فهى تساعد المدرسين على تحسين طريقة التدريس . 

أما عيوب هذا النوع من الإختبار فهى : أن درجة الإختبار تتأثر بعوامل 
أخرى مثل المرض الجسمى والحالة الإنفعالية وخبرات الطفل وتجاربه السابقة نحو 
الإختبارات والوقت الذى أجرى فيه الإختبار وظروفه الفسيولوجية والبيولوجية 
كالجوع والعطش والتعب الذهنى والجسمى وطبيعة المكان الذى أجرى فيه الإختبار 
كالإضاءة والتهوية والتدفئة والجلسة المريحة ... إلخ . 

لهذه الأسباب فإنه من الصعب الحصول على درجات إختبار لاتتأثر نسبياً 


بالعوامل أو الأسباب المذكورة أعلاه سواء أكان ذلك عندتطبيق الإختبار الأول أو 
أثناء إعادته . 


وفيما يلى إستعراض لمقاييس وكسلر للذكاء : 

١‏ - مقياس وكسلر لذكاء الأطفال : (اة[قطعع/8آ . 2) وهو مقياس الذكاء الفردى 
وضعه دافيد وكسلر عام )١15141(‏ ؛ يصلح على الأطفال من عمر خمس 
سنوات فما فوق ؛ وهو إمتداد لمقياسه الأساسى المعروف بقياس وكسلر - 
بلفيو للذكاء . يتكون هذا المقياس من إثنى عشر إختباراً فرعياً » عشرة منها 
مشابهة لما هو موجود فى مقياس بلفيو وهى : 





وم 


. إختبار المعلومات "- إختبار الفهم‎ ١ 

د اكتان الكسات . ؛ - إختبار المتشابهات . 
6 إختبار تجميع الأشياء . ؟". إختبار إعادة الأرقام . 
'- إختبار تكميل الصور . 6 إختبار ترتيب الصور . 
إختبار رسوم المكعبات . ٠‏ - إختبار المفردات . 


أما الإختباران الآخران المختلفان فهما : إختبار الشفرة وإختبار المتاهات. 
أما طريقة التصحيح واستخراج الدرجات ونسب الذكاء فهى متشابهة مع مقياس 
وكسلر ‏ بلفيو . 
؟ - مقياس لذكاء أطفال ما قبل المدرسة وأطفال المدرسة الإبتدائية :وهو مقياس 

الذكاء الفردى » وضعه وكسلر عام )١51(‏ ويصلح تطبيقه على الأطفال من 
عمر أربع سنوات وحتى السادسة والنصف ؛» ويتألف هذا المقياس من أحد 
عشر إختباراً فرعيا » عشرة منها تستخدم فى حساب نسب الذكاء ؛ أما 
الإختبار الحادى عشر فهو إحتياطى لايستخدم إلا عند الضرورة كبديل لأى 
إختبار لايمكن تطبيقه لأسباب فنية . 


تنقسم هذه الإختبارات إلى مجموعتين : مجموعة تمثل الجزء اللفظلى من 
المقياس » ومجموعة أخرى تمثل الجانب العملى من المقياس : وإختبارات الجانب 


اللفلى هى : 
١‏ المعلومات .  "‏ المفردات . 
 '"'‏ الحساب . 5 - المتشابهات . 


6 الفهم . 
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أما المجموعة التى تمثل الجانب العملى من المقياس فهى الإختبارات التالية : 


. بيت الحيوانات . ؟"  تكميل الصور‎ ١ 
. المتاهات . ؟ - الرسوم الهندسية‎ 


© رسوم المكعبات . 


'" - مقياس وكسلر بلفيو لذكاء الراشدين والمراهقين : وهو مقياس الذكاء الفردى 
وضعه وكسلر عام )١515(‏ أضاف على إسمه كلمة بلفيو لمقياسه هذا لأنه 
كان يعمل طبيباً نفسانياً فى مستشفى بليفو ‏ كان مقياس ستانفورد . بينيه أشهر 
إختبارات الذكاء قاطبة لصلاحية تطبيقه على المتعلمين والأميين معاً » ويمكن 
إستخدامه من عمر عشر سنوات وحتى أواخر العمر. إضافة إلى إمكانيته فى 
قياس جوانب الذكاء المختلفة » ويتألف هذا المقياس من أحد عشر إختباراً» سته 
منها إختبارات لفظية وهى : 


. المفردات . " - المعلومات‎ ١ 
. "ا القهم العام . - المتشابهات‎ 


5 إعادة الأرقام . 5 رموز الأرقام . 


ويعطى هذا المقياس نسبة ذكاء إنحرافية بمتوسط ٠٠١(‏ درجة) وانحراف 
معيارى (16 درجة) حتى يقترب مدلولها من نسبة الذكاء ؛ ويتضمن المقياس 
صفحة نفسية لها أهمية فى التشخيص الإكلينكى فى التوجيه والإرشاد التربوى 
والمهنى » كما يمتاز بدرجة عالية من الصدق والثبات » وقد أحدث وكسلر على 
مقياسه هذا بعض التعديل عام )١556(‏ 
(مقياس وكسلر لذكاء الراشدين) . 


دون أن يتأثر جوهره ونشره تحت عنوان 





بض 


وبالرغم من استخدام إختبارات الذكاء والإستعدادات والقدرات الخاصة 
لتحديد الأطفال الذين يتمتعون بقدرة غير عادية في السمات فأنها لاتكشفا عن قدرة 
الطفل على الخلق والإبتكار » والتى تعد من المكونات الأساسية فى الموهبة ا 
تظهر ضرورة مناقشة النتائج » طالما تقيس هذه الإختبارات قدرات معينة من 
السلوك . 

ومن أوجه قصور الإختبارات أنها غير صادقة فى التعرف على الطفل 
الموهوب فى مراحله المبكرة . لذا يرى الكثير من التربويين ضرورة تطبيق 
الإختبارات الموضوعية وقيمها المحددة إلى جانب قياس التحصيل ومستوى الإنتاج 
لتحديد الطفل الموهوب . 

ربما هناك مجموعة أسئلة تطرح نفسها على سبيل المثال : أين تنتهى 
حدود الذكاء العادى ؟ ومتى تبدأ الموهبة العقلية الممتازة ؟ 

تختلف المقاييس باختلاف البيئة » حيث أن لكل منها حاجاتها الخاصة بها. 
قد تتطلب بعض المواقع حدا أدنى فى درجة الذكاء قد تصل إلى (0٠5١درجة)‏ » 
بينما قد تكون مواقع أخرى نسبة ذكاء الطفل المتفوق فيها لاتقل عن ١١5(‏ درجة) 
حسب ما تكشف عنها أنواع مختلفة من إختبارات الذكاء الفردية والجمعية (الحدود 
الفاصلة بين الأطفال الموهوبين والعاديين حدود مصطنعة) فالفرق بين طفل نسبة 
ذكائه ١79(‏ درجة) وآخر (١؟١‏ درجة) فرق ضئيل » ومع هذا الفرق الضئيل لابد 
من وجود وسيلة للتميز بينهما » فإذا كان الحد الأدنى للتفوق فى مدرسة ما ١7٠(‏ 
درجة) طبيعى أن يكون للطفل الذى حصل على ١74(‏ درجة) بعض المزايا 
للأطفال الموهوبين ٠‏ يعتبر هذا الطفل عاديا » بينما بعد الطفل الآخر الذى حصل 
على درجة ذكاء (170درجة) طفلاً موهوباً . ولأغراض عملية لابد من وجود حد 
فاصل بين الموهوبين والعاديين . 





كنا 


ولقد حدد العلماء الأطفال الموهوبين » بأنهم أؤائك الذين قد حصلوا على 
نسبة ذكاء بين (110 - )١5١‏ درجة فما فوق » وإن نسبة الموهوبين عقلياً لعينة 
عشوائية 75 » بينما يرى البعض الآخر أنها لاتزيد عن /١‏ . اهتم كل من تيرمان 
(سقحداء1) وأودين (ه006) بدراسة الأطفال الموهوبين » ففى عام )١571(‏ اختار 
تيرمان ( ١6٠١‏ طفل) من ولاية كاليفورينا » يقعون فى أعلى /١‏ فى الذكاء؛ 
وبمتوسط ذكاء قدرة ١6١(‏ درجة) » قام الإثنان معاً بدراسة تتبعية لمجموعة من 
الأطفال الذين هم فى نفس العمر . ومن الحقائق التى توصلا إليها حول هؤلاء 
الموهوبين أن منهم دخلوا الكليات » 7٠١‏ أكملوا الدراسة الجامعية » )6٠١(‏ 
منهم فى عمر (40 سنة) نشروا 7١كتاباً‏ » وأكثر من )١4٠١(‏ مقال علمى ومهنى؛ 
وأكثر من )٠١١(‏ قصة قصيرة ومسرحية » وحازوا على )١15١(‏ براءة إختراع . 
ويضيف تيرمان أن جميع الإحصائيات عن إنتاج هذه المجموعة يمثل واحداً من 
عشرة أمثال إلى ثلاثين مرة لما نتوقعه من )6٠١(‏ آخرين ممثلين للمجموع الكلى 
للسكان . 

بينما حدد بيرت (1دا) مصطلح الأطفال الموهوبين ليعنى ألمع ثلاثة 
بالمئة (5/) من عموم السكان مع استخدام مقياس فى (إنحراف المعيار التقليدى 
لخمس عشرة نقطة) ويكون الحد الفاصل تقريباً (10 درجة إختبار الذكاء) ويتم 
تحديد اللامعين من الأطفال خلال إجراء إمتحانات شفوية فى اللغة ‏ الرياضيات » 
ولكن النظرة النفسية كشفت أن هناك أطفالاً لامعين يأتون من بيوت يسودها الجهل 
- الرعب - والخوف . ومع ذلك فقد صمم ليضع بُعداً أكبر ؛ وذلك باستخدام 
المعلمين للتقنيات ؛ وباستخدام الإختبارات الجمعية للأطفال » والتى أسهمت فى دقة 
المقاييس وتوحيدها ‏ وفى تحديدات المعلمين لأنواع مختلفة » ونتيجة ظهور حالات 
شك . فقد أعيد إختبارها بالمقابلة الشخصية » والتى غالباً ما تست عن طريق إعادة 
الإختبار . وبالإختبارات الشخصية التى شملت غالبية الأطفال الموهوبين ؛ حيث 





"8 


أظهرت أن أكثر من 258 منهم قد جاءوا من صفوف تجريبية خاصة تتطلب إكمال 
المهارات و١51/‏ من صفوف عادية . 
ب إختبارات مستوى التحصيل الدراسى (كادع] ألءممع تع 7طعة 0لعدتمهلمةا5) 


وهى عبارة عن إختبارات مقننة تستخدم للكشف عن الأطفال الموهوبين » 
وبما أن هذه الإختبارات تعتمد على مستويات التحصيل الدراسى » فإنه يصعب لهذه 
الإختبارات أن تكشف عن الأطفال من ذوى المواهب والقدرات العالية الذين يعمانون 

يرى تيرمان وهلونجورت أن الأطفال الموهوبين فى تحصيلهم الدراسى هم 
أقل بكثير مما فى طاقاتهم . ومعرفة هذه الدقيقة تظهر عند استخدام الإختبارات 
التحصيلية ومناقشتها عندما نتوقع أن مستوى العمر التحصيلى لكثير من الموهوبين 
أقل بكثير من مستوى عمرهم العقلى » مثل هذه النتائج المهمة قد لا يشجعها معلم 
الفصل الدراسى عند تقويمه لقدرات تلاميذه من خلال ملاحظة تحصيلهم الدراسى . 

ويعد أداء الطفل وتحصيله الدراسى أحد الأدلة على قدراته » شريطة » 
إبعاد العوامل المؤثرة فى الإختبار » على أن يكون الإختبار شاملا جميع مواضيع 
المادة الدراسية » وعندها يمكن التعرف على مدى قوة أو ضعف الطفل الموهوب 
أخذين درجة إختباره بعين الإعتبار » وقد يكون نموه غير مساو لقدراته وتحصيله 
فى مجالات يمكن أن تكون من مميزات الطفل الموهوب . 

وهناك أسباب قد تجعل الطفل الموهوب متأخراً دراسياً منها : 

١‏ - قد يكون بين الأطفال تلميذ يمتدك مواهب كامنة » لكنه لايحاول إظهارها أو 
ربما لايكترث بالتحصيل الدراسى وأداء الواجبات البيتية . 
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؟ - قد يتخذ الطفل الموهوب تخلفه فى التحصيل الدراسى وسيلة للعدوان السلبى 
للإنتقام من والديه لإغضابهم أو إنتقاماً من معلم لا يرتاح إليه . 
٠“‏ - قد يتخذ الطفل الموهوب تأخره الدراسى سلاحاً ضد والديه خاصة إذا كانا 
يهتمان بالتحصيل الدراسى . 
؟ - فد يكون التخلف الدراسى لطفل موهوب نتيجة مشكلة إنفعالية فى حياته 
والتوترات الداخلية قد تستغرق الكثير من وقته ونشاطه مما يؤدى إلى التأخر 
الدراسى . 
© - قد يكون التأخر الدراسى لطفل موهوب نتيجة وقوف الوالدين ضد الأعمال 
الذهنية والتعلم بشكل عام . 
وقد يكون سبب التأخر الدراسى متصلاً إتصالاً مباشراً بالحالة الوجدانية 
وليس بنوع الدراسة التى يدرسها ٠‏ فقد يجد الطفل الموهوب نفسه غير قادر على أن 
يصل إلى مستوى الطفل الموهوب العادى من حيث القدرة على ممارسة مايميل إليه 
من أنواع النشاط . 
يرى تبرمان (165082) وآخرون )١51١(‏ أمثال هيلدرث (طاع115:105) 
وجيرتورد (06خناة:36) أن الأطفال الموهوبين يتفوقون على الأطفال ذوى الذكاء 
العالى فى الإختبارات التحصيلية والسؤال الذى يطرح نفسه هو : 
- هل مثل هذا المقياس يكفى فى حالة تحديد الأطفال الموهوبين ؟ 
- وهل أن طفلآً (على سبيل المثال) فى عمر عشر سنوات ونسبة ذكائه ١6:(‏ 


درجة) يؤدى بنئفس النجاح لنفس الإختبار الذى يوضع لتلاميذ فصله للسنة 
الرابعة الإبتدائية مثلاً ؟ 
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ويمكن إتخاذ وسيلة بديلة لتحديد مقدار التحصيل الدراسى الذى نتوقعه من 
الأطفال الأذكياء والذى يتمثل بما يلى +2 ' 
العمر التحصيلى (الزمنى) 5 
العمر العقلى ( اختبار الذكاء) > *' 
فإذا كان العمر الزمنى لطفل ما على سبيل المثال (! سنوات) وتبين من 
خلال إختبار الذكاء أن ذكائه يعادل ذكاء طفل عمره ٠١(‏ سنوات) » وهنا يلزم أن 
يحصل فى إختبار القراءة على عمر تحصيلى قدره عشر سنوات ٠»‏ حتى تصل تسبة 
تحصيله إلى )٠١١(‏ . 
والواقع أن هذه الطريقة لها عيوبها إلا أنها المعمول بها حالياً فى الكثير من 
(المتوقع) لطفل موهوب ؟ . لو فرضنا أن معامل الارتباط بين إختبار القراءة 
ودرجة ذكاء طفل ما (69,) ] يمكن إعتماد المعادلة التالية للتحصيل المتوقع : 


النسبة التحصيلية - 


7 العمر العقلى “العمر الزمنى ا ١‏ 
فإن التحصيل المتوقع > ل 


فإذا كان العمر الزمنى لطفل ما (8 سنوات) وعمرة العقلى ١١(‏ سنة) من 
خلال إختبار الذكاء . 


١‏ إل لط إخا م 
فإن التحصيل المتوقع - - - ٠١‏ سنة 





ولو فرضنا أن معامل الإرتباط بين القراءة والذكاء هو (50,:) 


٠‏ العمر العقلى #العمر الزمنى  +9١١‏ م 
#يصبح التحصيل المتوقع ‏ سل الى ١‏ 


ولهذا فإن الكثير من المدارس تطبق إختبارات جمعية على تلاميذها وفى 
فترات منتظمة ٠‏ لأنها تعد وسيلة مناسبة لقياس التحصيل الدراسى عند الطفل 





> 1,6 سنةٌ 





الموهوب ٠‏ إلا أنه من المستحيل وضع إختبارات مقندة للأطفال الموهوبين تعادل 
الدرجات التى يحصلون عليها من إختبارات القدرات العقلية » ولقد اتبعت بعض 
المدارس نفس الأسلوب المتبع في إختبارات الذكاء الجمعية والفردية للأطفال 
الموهوبين . حيث تعمد إلى إجراء إختبار جمعى للأطفال بمستوى درجات أقرانهم 
فى المرحلة الدراسية أو العمر الزمنى » ثم يعقبه إختبار تشخيص فردى فى مجال 
أو أكثر لمنهج القراءة والمواد الإجتماعية والرياضيات واللغة على سبيل المثال 
لتحديد مواطن القوة والضعف ؛ وبهذا يمكن الحصول على تحليل كامل لتحصيل 
أكثر شمولاً . 

ج ‏ إختبارات القدرات والإيداع :(قادء) /اتاناوعته 0سة بوانانام) 


من المتفق عليه أن التفوق فى الأنتاج الإبداعى فى مجال خاص يصحبه 
ذكاء عام مرتفع . وتظهر قوة الإبتكار فى سن مبكرة قبل إلحاق الطفل الموهوب 
بالمدرسة الإبتدائية . ويظهر ذلك فى الرسم وسرد القصص والسلوك الإجتساعى 
والمشروعات الإنشائية وحل المشكلات . ويتطلب الإبداع فى الانتاج وجود قدرة 
عقلية عالية » كما أن النبوغ فى الفن يتطلب ذكاء مرتفعاً ؛ ولكن ليس من 
الضرورى أن يكون جميع الأفراد المتفوقين فى القدرة العقلية هم موهوبون فى الفن 
فكلا , 

فقد أظهرت نتائج دراسات أشارت إلى وجود معامل إرتباط منخفض بين 
درجة الذكاء والقدرة الموسيقية أو القدرة الفنية » بينما وجد معامل إرتباط مرتفع بين 
إختيار الذكاء والقدرة اللغوية والميكانيكية والعمليات الحسابية » ولكن : كيف تكشف 
القدرات الخاصة بالأطفال ؟ 


يمكن إتخاذ أسلوب الملاحظة كدليل أو مؤشر على وجود تفوق فى القدرات 
العقلية عند الأطفال ؛ وذلك من خلال ممارسة النشاط من قبل التلاميذ داخل حجرة 





1" 


الدراسة مستعينين بإختبارات القدرات باعتبارها مكملة لكل من الملاحظة وقيماس 
القدرات العقلية لتحديد الأطفال الموهوبين : , 
ثانياً : تحكيم المعلمين (رأى المعلمين) (762)5م داز 5تعاعوء1) 

وجد تيرمام (1611187) أن للمعلمين إمكانية تحديد ثلث الأطفال 
الموهوبين» بينما أشار جولدبرج (001058618) إلى عدم إمكانية تحديد الأ:لفال 
الموهوبين من قبل المعلمين بفاعلية . فى حين يقترح لايكوك (8900010.]) إمكانية 
زيادة قابلية المعلمين فى تحديد الأطفال الموهوبين » وذلك بمقارنتهم بأطفال آأخرين 
فى نفس العمر » ووضع قائمة بالصفات التى من خلالها يمكن تدقيق وفحص كل 
تلميذ فى الفصل الدراسى . هذه القائمة تساعد المعلمين على تحديسد الأطفال 
الموهوبين » ومع ذلك علينا أن نتذكر أنه من المحتمل عدم إمكانية إكتشاف الطفل 
الموهوب ٠‏ إذا لم تقارن تقييمات المعلمين مع المعلومات الجاهزة من قبل المعلمين . 

يذكر خليل معوض ؛ إن الغالبية الكبرى من المعلمين يركزون كل جهودهم 
واهتمامهم فى توصيل المعلومات إلى أذهان الطلاب العاديين » ولا يهتمون كثيراً 
بالأذكياء أو المبدعين » ومن البديهى أن المعلم الذى لا يمكنه تشجيع التفكير 
الابتكارى لا يحتمل أن يتنبناه . كما أن ميول المعلمين » وقيمهم المتصارعة , 
وقدرتهم العقلية المحدودة » وحالتهم المزاجية قد تلعب دوراً هامأ فى إعاقة التفكير 
الابتكارى وإحباطه عند التلاميذ » أو تشجيعه وتنميته )١(‏ . 

ويعتقد البعض بأنه ليس كل الأطفال من الموهوبين يتكلمون ويتعلمون 
المشى فى وقت مبكر ؛ كذلك أستعمال الجمل وتعلم القراءة من مبادراتهم قبل أن 
يكون عمر الطفل خمس سنوات . وبإمكان المعلم التعرف على إتجاهات الطفل 
الموهوب وقيمه وبذلك فقد صمم نوعين من الإختبارات الفردية والجمعية » ومعرفة 





(أ) خليل ميخائيل معوض؛ القدرات العقلية: الطبعة الثانية؛ الاسكندرية: دار الفكر العربى؛؛ 155؛ص 1914 . 





لك 


المعلم لإجابات المجموعة تمكنه من إبراز بعض العوامل التى يمكن الإستفادة منها 

فى معرفة نمو الطفل المرهوب ومدى علاقته بزملائه من الت لتاللميذ ومقارنته 

بإستجاباتهم » ويتم ذلك من خلال : 

١‏ - وصف لأوجه النشاط التى يمارسها الطفل من خلال حياته اليومية فى فترات 
معينة خلال العطلة أو الصباح قبل أو بعد إنتهاء اليوم المدرسى . 

؟ - كتابة تاريخ حياة الشخص التى تظهر من خلالها القيم والحوادث التى يعتبرها 

- التعرف على إحساسات الطفل وآرائه حول موضوعات عامة مثلاً : ماذا يجب 
أن يكون انسان ؟ ولماذا ؟ ماصفات الصديق المفضل ؟ ماالأشياء التى ترغب 
تغييرها فى المنزل ؟ 

؛ - التعرف على استجابات الطفل للصور وإعادة نات المج لمجلات حول العلاقة بين 
الطفل والكبار » مع تفسير ذلك بما ينطبق مع أنماط مختلفة من السلوك عند 
أفراد فى أعمار مختلفة . 

5 - التعرف على قدرة إستجابة الطفل لمواقف يذكرها المعلم عند سرده لقصة ما . 

١‏ - تسجيلات المعلم الوصفية لكل مايحدث داخل حجرة الدراسة والذى يتمثل 
بالعلاقات مابين الأطفال داخل الفصل الدراسى والتفاعل فيس بينهم » وسدى 
إشتراك الفرد مع الجماعة ويتطلب ذلك التسجيل لعدة أسابيع أو أشهر . 

> ندوين ماب يلاحظه المعلم عن علاقة الطفل بزملائه ومدى إستجابته وتفاعله معهم . 

8 - إمكانية إتخاذ الدارما الإجتماعية وسيلة إسقاطية تصلح لمرحلة الطفولة المبكرة ؛ 
والتى تعد وسيلة للتعبير عن أنفسهم من خلال اللعب والتمثيل فيما بينهم . 





4 - إمكانية إتخاذ الدراما وسيلة إسقاطية تصلح لمرحلة الطفولة المبكرة » والتى 
تعد وسيلة لتقويم مواقف السلوك المختلفة داخل الفصل الدراسى وفى ساحة 
اللعب داخل المدرسة » خاصة إذا اهتم المعلم بتوجيه هذه المناقشات وتحليل 
الاستجابات مما يؤدى إلى فهم سليم للقيم والإتجاهات عند كل طفل. 

والأطفال الأكثر والأبعد حدة فى إدراك العلاقات هم أكثر نظام واتساقاً فى 
تنظيم أفكارهم وملاحظاتهم والأسرع فى فهم المعانى والتضمينات . والطفل الذكى 
أكثر قدرة على إدراك العلاقات الإنسانية ومن السهولة له إستثمار إدراكه لتكوين 
أكبر عدد ممكن من الأصدقاء » نظراً لسرعته الفائقة فى إدراك العلاقفات 

والمتعلقات» واستجابته السريعة فى الوصول إلى الاستنتاجات . 

قياس القدرة العقلية العامة )١(‏ 


بدأ قياس الفروق الفردية عندما حاول علماء النفس أن يكتشفوا إلى أى مدى 
يعتبر عدم الاستعداد العقلى مسئولا عن الاخفاق فى المدرسة . ولقد كان 
للاستخدامات العملية لقياس الذكاء فى التنبو بالنجاح المدرسى والنجاح المهنى وفى 
غير ذلك من المواقف العملية أثرها فى تحديد الاتجاهات الأساسية فى مجال القياس 
العقلى . 

ويقترح ثورنديك ثلاثئة مجالات أساسية للنشاط العقلى وهى الذكاء المجرد » 
. والذكاء الميكانيكى والذكاء الاجتماعى . ونحن غالبا ما نهتم أساسا بالذكاء المجرد.. 
ويظهر هذا النوع من الذكاء بشكل واضح فى معالجة الرموز كالكلمات والأرقام 
والرسوم وكل فرد يستطيع أن يفهم هذه الرموز بدرجة كبيرة أو ضئيلة » كما 
يستطيع أن يدرك العلاقات بينها وأن يستخدم هذا الفهم وذلك الادراك فى حل 


0( جابر عبد الحميد جابر » مدخل لدراسة السلوك الإنسانى (مبادىء وتجارب) » القاهرة : دار النهضة 
العربية . 1917١‏ ء ص ص (568 - )7١‏ . 





كك 


المشكلات أو المسائل . وكلما ازداد ذكاء الشخص ازداد نجاحه فى هذه العمليات 
وسوف نجد أن التلاميذ الأكفاء فى المدرسة والجامعة وكذلك اصحاب المهن العليا 
ذوى ذكاء مرتفع . وما يسمى بالذكاء العام الذى يشيع استخدامه الآن يقيس أساساً 
الذكاء المجرد . 

وكان أول مقياس للذكاء العام هو الذى وضعه بينيه وسيمون والذى طرات 
عليه تطورات عديدة . وهو مقياس فردى يطبق على شخص واحد فى وقت واحد . 
غير أن الحاجة قد ظهرت لوضع اختبارات جمعية لقياس الذكاء . وذلك حتى يمكن 
توفير الوقت وتطبيقه على مجموعة من الأفراد فى وقت واحد . ومن هنأ وضع 
اختبار ألفا » الذى يتكون من ثمائية أجزاء لكل منها تعليمات خاصة أولها يقيس 
الادتباه » والثانى مسائل حسابية » والثالث للتفكير اللغوى » والرابع للقدرة على 
إدراك علاقات التشابه والتضاد » والخامس يقيس القدرة على ترتيب الكلمات » 
والسادس لتكمل سلاسل الأعداد ؛ والسابع يقيس إدراك العلاقات المنطقية واستنتاج 
المتعلقات والثامن يقيس المعلومات العامة . كما ظهرت الحاجة لاختبار جمعى غير 
لفلى يساعد على قياس ذكاء الذين لا يجيدون القراءة فوضع اختبار بيتا ويتكون من 
سبعة أجزاء : اختبار للمتاهات » وشانئى لعد مجموعات من المكعبات » وشالث 
لتسلسل علامات مكونة من دوائر وعلامة * » ورابع يقيس تذكر الأشكال وما 
يقابلها من أرقام ؛ واختبار خامس لتصحيح الأرقام والسادس لتكميل الصا رء 
والسابع لتقسيم الأشكال الهندسية . 

أى أن هناك نوعان أساسيان من اختبارات الذكاء العام اختبارات لفظية 
واختبارات غير لفظية أو اختبارات أداء . الأولى مثقلة بالنواحى اللغوية » بينما 
تتضمن الأخيرة حداً أدنى من الكلمات والتوجيهات اللفظية . واختبار الذكاء الجمعى 
اللفظى يتكون من أسئلة ومسائل يتطلب حلها القراءة والكتابة . واختبارات الأداء » 


تحتوى على مسائل مقابلة لما يوجد فى النوع الأول ولكنها فى صور » ورسوم 





و2 


ومتاهات والغاز َ. الخ . ويستجيب لها المفهوص بوضع علامات فقط على 
الإجابة الصديحة . واختبار ألفا اختبار افظى واختبار بيتا اختبار أداء . 

ومقباس الذكاء الحيد ينبغى أن يكون كل من ثباته وصدقه سليما . ويتوافر 
فى سوةالاختبارات مقياس للذكاء قريب الشبه باختبار ألفا وإن اشتمل على جزأين 
غير لفظيين حتى يجىء قياسه للذكاء أكثر شمولا » وهو اختبار الذكاء الذى أعده 
الدكتوران جابر عبد الحميد وعماد سلطان (انظر التجربة المعملة السابعة بالفصل 
الخامس) » والذى يهدفان من إجرائه وتطبيقه فى معامل علم النفس إلى مايلى : 
- الغرض من مقياس الذكاء (شبيه ألفا) : 


أ - أن تتاح للفاحص خبرة بهذا الاختبار باعتباره عينة من اختبارات الذكاء 


الحفية : 
ب - أن يدرس الطالب ثبات الاختبار وصدقه ومعاييره ويتعرف علمياً كيف يمكن 
التوصصل إليها . 


الأدواث : ساعة إيقاف ؛ مجموعة من كراسة التعليمات » مجموعة من الاختبارات. 


الطريقة : يقوم المدرس بدور المجرب والطلاب بدور المفحوصين ثم يوزع 
الاختبار ثم يطبق الاختبار وفقا للتعليمات المحددة والأزمنة المحددة فى الجدول 


التالى : 

الاختبار الزمن 
الاختبار الأول (المتشابهات والمتضادات) دقيقة واحدة 
الاختبار الثانى (سلاسل عددية) , 
الاختبار الثالث (تصنيف) 57 


الاختبار الرابع (تصور بصرى) دقيقتان 
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الاختبار الخامس ( تصور بصرى) دقيقتان 
الاختبار السادس (تصنيف لغوى) دقيقة واحدة 
الاختبار السابع (يقيس القدرة على التفكير التباعدى) دقيقتان 
الاختبار الثامن (الفهم العام) , 
الاختبار التاسع (الاستدلال الحسابى) : 
ثم يتبادل الطلاب الاختبارات لتصحيحها وذلك بعد أن يقرأ المدرس 


الاجابات الصحيحة . وتسجيل درجات كل إختبار على الصفحة الأولى ثم تجمع 
الدرجات للحصول على الدرجة الكلية . 
والعمليات الثى يجربها الطالب : 
١‏ - يحسب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى لكل اختبار على حدة ثم 
للدرجة الكلية ثم يحول درجته إلى درجة معيارية . 

0 - على أساس التكرار المتجمع يحدد الطالب الرتبة المئينية فى جماعته . 
" - تجمع درجات الاختبارات الأول والثالث والسادس والثامن معاً () . 

تجمع درجات الاختبارات الرابع والخامس معاً (ب) 

اك , الثانى والتاسع معأ (ج) 

ثم تحسب معاملات الارتباط بين (أ » ب) » (أ » ج) » (ب » ج) . 

ثم تناقش هذه النتائج على ضوء خصائص الاختبار الجيد . 

قياس القدرات العقلية الأولية 

يرى ثرستون أن الذكاء يمكن تحليله إلى عدد من القدرات العقلية الأولية . 
فقد طبق عدداً كبيراً من اختبارات الذكاء على طلاب الكليات والمدارس الثانوية 
وحسب معاملات الارتباط بين كل اختبار والاختبارات الأخرى » وبعد تحليل عاملى 
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لمصفوفة الارتباط هذه توصل إلى سبعة عوامل أوليه ظهرت بوضوح يكفى لتميزها 
ولاستخدامها فى تصميم الاختبارات ‏ وقد لاحظ ان الإرتباطات بين هذه الاختبارات 
موجبة إلا أن بعض هذه الاختبارات يتجمع بعضها مع بعض فى جماعات . وكانت 
معاملات الارتباط داخل المجموعة الواحدة أعلى من معاملات الارتباط بين 
المجموعات المختلفة . فافترض أن كل مجموعة من الأختبارات تجمعها قدرة عقلية 
أولية » وبناء على ذلك حدد سبع قدرات هى : 
١‏ - القدرة على فهم معالى الألفاظ . 
؟ - الطلاقة الافظية أى سهولة استدعاء الكلمات . 
" - القدرة العددية وهى القدرة على القيام بعمليات حسابية بسرعة ودقة . 
؛ - القدرة على التصور البصرى المكانى أى القدرة على تصور العلاقات المكانية 
والأشكال والحكم عليها بدقة وعلى تصور حركات الأشياء وأوضاعها المختلفة 
أثناء الحركة . 
1 - القدرة على التذكر . أى القدرة على الاسترجاع المباشر لكلمات أو رسوم أو 
أرقام أو التعرف عليها . 
- سرعة الادراك ويظهر فى سرعة تعرف الشخص على أوجه الشبه والاختلاف 
بين عدة أشياء . 
وقد نشر ثرستون عام ١918‏ اختبارا للقدرات العقلية الأولية استند إلى 
بحوث فى التحليل العاملى استمرت عشر سنوات . ولقد أعد هذا الاختبار فى 
صورته العربية الدكتدور أحمد زكى صالح وتشمل الصورة العربية على أربعة 
اختبارات هى : (انظر التجربة المعملية الثالثة بالفصل الخامس) 
١‏ - اختبار معانى الكلمات . ؟ - اختبار الادراك المكانى . 
“ - اختبار التفكير . ؛ - اختبار العدد . 





والغرض من هذا الاختبار : 

أ - أن تتاح لك خبرة بهذا الاختبار باعتباره نتيجة لنظرية مختلفة للتنظيم العقلى 
اختلفت عن نظرية سبيرمان الذى رأى أن مظاهر النشاط العقلى يدخل فيها 
عنصر أساسى واحد يشترك فيها ويعرف بالعامل العام . 

ب - أن تدرس ثبات هذه الاختبارات وصدقها » وكيف تصححها وتحول درجاتك 
إلى درجات معيارية وتستخرج بروفيل القدرات . 

الأدوات : ساعة إيقاف ؛ مجموعة من كراسات التعليمات » مجموعة من كراسات 

أسئلة الاختبار ؛ ومجموعة من أوراق الإجابة » ومجموعة من أوراق المعايير . 

الطريقة : يقوم المدرس بدور المجرب والطلاب بدور المفحوصين تم توزع 

كراسات الأسئلة وأوراق الإجابة ويجرى الاختبار وفقا للتعليمات والأزمنة المحددة . 


ثم يتبادل الطلاب الاختبارات لتصحيحها وذلك بعد أن يقرأ المدرس الإجابة 
الصحيحة لكل سؤال . 





أه 


الاستعدادات () 
١‏ - الاستعداد والقدرة 
قدمنا أن الذكاء ضرورى للنجاج فى كثير من الدرسات والمهن ؛ لكنه 
لايكفى وحده للنجاح فيها إن كان أداؤها يتطلب وجود استعدادات خاصة لدى الفرد » 
فلا يكفى للنجاح فى الأعمال الميكانيكية أو الفنية أن يكون الفرد ذكيا بل لابد له أن 
يملك استعدادات خاصة فى هذه النواحى . ولايكفى أن يكون الطالب ذكيا كى ينجح 
فى كلية الهندسة بل لابد له علاوه على ذلك من استعداد خاص للرياضيات العليا 
واستعداد للتصور البصرى المكانى . 


ويقصد بالاستعداد 4[]:]16406 قدرة الفرد الكامنة على أن يتعلم فى سرعة 
وسهولة وعلى أن يصل إلى مستوى عال من المهارة فى مجال معين » كالرياضيات 
أو الطيران أو الموسيقى أو الزعامة أو الدراسات الجامعية » إن توافر له التدريب 
اللازم فأحسن اثنين استعدادا من استطاع أن يصل إلى مستوى أعلى من الكفاية ؛ 
بمجهود أقل » وفى وقت أقصر » أى كان انتاجه أعلى وتعلمه أيسر وأسرع من ذى 
الاستعداد الخفيض . فالطالب الذى يتفوق فى دراسة الرياضيات أو الأدب بجهد 
معقول يبذله فى التحصيل يملك استعدادا أكبر فى هذين المجالين ممن يبذل فى 
دراستهما جهدا مضنيا ولاينجح إلا بصعوبة . وإذا اتيحت لشخصين مدة بعينها 
للتدريب على آلة موسيقية معينة أو للكتابة على الآلة الكاتبة فكآن أحدهما أكثر أتقانا 
ودقة من صاحبه فى نهاية هذه المدة فهو أحسن استعدادا منه . وقد دلت التجارب 
على أنه فى اكتساب المهارات الحركية المعقدة قد يكون أمهر المتدربين أقدر بعشر 
مرات أو عشرين مرة من أقلهم مهارة فيها . 





(') أحمد عزت راجح ؛ أصول علم النفس ؛ الطبعة الحادية عشرة ‏ القاهرة : دار المعارف :15107 : 
ص ص )2١084-15535(‏ . 
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أما القدرة 1160ز:الى فهى كل ما يستطيع الفرد أداءه فى اللحطة الحاضرة 
من أعمال عقلية أو حركية سواء كان ذلك نتيجة تدريب أو من دون تدريب : 
كالقدرة على ركوب الدراجة أو على تذكر قصيدة من الشعر أو الكلام بلغه أجنبية 
أو اجراء الحساب العقلى . وقد تكون القدرة بسيطة أو مركبة ؛ فطرية أو مكتسبة . 

من هذا نرى أن. الفرد قد تكون لدية القدرة فى الوقت الماضر على قيادة 
طائرة لكنه يملك استعدادا كبيراً يرشحه للتفوق الباهر فى هذا المجال إن اتيح له 
التدريب الكافى . أو يكون حاد البصر خنيف الأمسابع قادرا على الادراك الدقيق 
للاشياء عن رب إلى غير تلك من الاستعدادات التى تؤهله أن يكون صانع ساعات 
ماهر . لكنه إن لم يتلق التدريب اللازم لم يعرف من الساعة إلا كيف يديرها 
ويحملها . 

موجز القول أن الاستعداد سابق على القدرة » فهو قدرة كامنه يحيلها 
النضج الطبيعى والتعلم قدرة فعلية . ونحن نستدل على وجود الاستعداد عند الفرد 
فى مجال معين من قدرته على التعلم السهل السريع وعلى التفوق فى هذا المجال . 

؟- طبيعة الاستعدادات وثكوينها 

قد يكون الاستعداد خاصا كاستعداد الفرد لأن يكون ربان طائرة أو كهربائى 
رادار أو جراحا أو مهندسا معماريا ؛ أو يكون الاستعداد عاما كالاستعداد الطبى 
الذى يؤهل صاحبه للنجاح فى مهنة الطب على اختلاف فروعها وتخصصاتها » 
وكالاستعداد الميكائيكى للتفوق فى الأعمال الميكانيكية بوجه عام على اختلاف 
أنواعها , 

وقد يكون الاستعداد بسيطا من الناحية السيكلوجية كالاستعداد الذى يبدو فى 
قدرة الفرد على التمييز بين الألوان أو على سماع الأصصوات الخافتة » أو يكون 
الاستعداد مركبا من عدة قدرات أولية بسيطة كالاستعداد اللوى والموسيقى 





وك 


والرياضى والاستعدادات المهنية المختلفه الخاصة والعامة . وهذه الاستعدادات 
المركبة لاتظهر وتنئمو من تلقاء نفسها أو كتيجه لمؤثرات البيئة العادية » بل لابد 
لظهورها ونضجها من تعلم خاص وتدريب قد يكون شاقا طويلا , فالاستعداد اللغوى 
مثلا يتألف من القدرة على فهم الألفاظ » والقدرة على التعبير والطلاقة اللفظية 
وغيرها . 

وتتوزع الاستعدادات بين الناس ٠‏ كالاستعداد الموسيقى مثلا من حيث قوتها 
وضعفها وفق المنحنى الاعتدالى» فأغلب الناس أوساط من حيث مستوى الاستعداد 
لديهم » وقلة من تكون استعداداتهم رفيعة أو هزيلة . وكما أن هناك فروقا بين الناس 
فى مستوى الاستعداد » فهناك فروق فى الفرد نفسه . فقد يكون لدى الفرد استعداد 
كبير للدراسة الجامعية واستعداد خفيضاً للموسيقى » أو يكون لديه استعداد مرتفع 
للأعمال الكتابية واستعداد ضعيف للأعمال الميكانيكية » أو استعداد قوى للتدريس 
لاللطيران » وربما استطعنا أن نجعل منه طيارا ؛ لكن هذا يقتضى وقتا وجهدا غير 
عاديين » ومع هذا فلن يكون طيارا ناجحا بالقياس إلى من لديهم استعداد كبير 
للطيران .. غير أن هذا لاينفى أن يملك بعض الأفراد استعدادات واسعة المدى اذ 
يستطيعون التفوق فى كثير من الأعمال » وآخرون تكون استعداداتهم ضيقة المدى 
فلا يستطيعون التفوق إلا فى بضعة أعمال . 

وترجع الفروق الفردية فى الإستعدادات إلى كل من الوراثة والبيئة » غير 
أن أثر الوراشة أعمق بكثير فى كثرة من الإستعدادات . فالذين يبدو استعدادهم 
عبقريا فى الموسيقى أو فى الرياضيات أو فى لعبة البلياردو قد يقلون ععن أصايع 
اليد الواحدة فى كل جيل . غير أن الوراثة لاتكفى وحدها لتشرح قصة الاستعداد 
كلها . اذ لابد من قدح الاستعداد وصقله بالتعلم والتدريب كى يتضح أثره . كذلك 
يجب ألا ننسى أثر الميل والجهد وتحمل التعب . فبعض الاشخاص يرثون أصابع 
أطول وأخف فى الحركة من غيرهم » فان أتيح لهم أن يتعلموا الكتابة على الآلة 
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الكاتية أو العزف على البيانو أو اصلاح الساعات أو اجراء عمليات جراحية كانوا 
أكثر تفوقا من غيرهم ممن يملكون أصابع قصيرة غليظة » لكن مافائدة هذه الصفات 
الموروثة إن كان الفرد لايميل على الاطلاق إلى أن يكون جراحا أو صائع ساعات؟ 
أكبر الظن أنه إن انخرط فى هذه المهن تفوق عليه شخص آخر يقل عنه فى القدرة 
الفطرية لكن يزيد عليه فى الميل . 

ومما يجدر ذكره أن الاستعدادات المركبة ‏ الدراسية والمهنية والفنية ‏ 
كالاستعداد اللغوى أو الحسابي أو الموسيقى لاتبدو واضحة متمايزة فى مرحلة 
الطفولة ‏ باستثناء الاطفال الموهوبين ‏ بل تبدأ فى التخصص والتمايز من مطلع 
المراهقة وذلك نتيجة للنضج الطبيعى من ناحية » ولتخصص الميول وزيادة فرص 
التدريب من ناحية أخرى .. لذا يجب عدم المبادرة بتوجيه الطفل إلى دراسة معينة 
أو مهنة معينة من سن مبكرة ٠‏ أى من سن ٠١‏ سنوات مثلا . 

 "‏ الاستعداد والميل 


من العلامات التى تبشر بنجاح الفرد فى مهنة معينة تشابه ميوله مع ميول 
أشخاص ناجحين فى هذه المهنة . غير أنه من الممكن أن يميل الفرد إلى عمل دون 
أن يملك الاستعداد الكافى للنجاح فيه . وقد وجد سترونج 560828 أن هذا 
المعيارصادق إلى حد كبير إذ اتضح له أن الأشخاص الذين ينجحون فى دراسة 
معينة أو مهنة معينة كدراسة الهندسة أو مهنة البيع تتشابه ميولهم بينما تختلف عن 
ميول الناجحين فى مهن أو دراسات أخرى . فالشخص الذى تتفق ميوله اتفافا كبيرا 
مع ميول المهندسين مثلا ينزع إلى أن يكون مهندسا جيدا » غير أن ميله إلى 
الهندسة لايضمن بطبيعة الحال أنه سينجح فى هذه المهنة » لكنه يوحى بأنه سيحب 
هذه المهنة وينجح فيها بدرجة أكبر من نجاحة فى مهن أخرى لايميل اليها . على 
هذا الأساس صاغ سترونج استخبارا يستهدف قياس درجة اتفاق ميول الفرد مع 
ميول الأفراد الناجحين فى مهنة معينة » ويقدر ميل الفرد المهنى بمقارنة أجوبته 





بأجوبة هؤلاء الناجحين » ويسمى الاستخبار 'صفحة الميول المهنية" . وهو من أشيع 
استخبارات الميول وأدقها . ويستعان به فئ عملية التوجية المهنى للكبار . 

يتألف هذا الاستخبار من 4٠٠‏ سؤال تمثل أوجه النشاط فى طائفة واسعة 
المدى من المهن ومواد الدراسة والألعاب الرياضية وضروب التسلية وأوجه منوعة 
من النشاط العقلى .. وعلى المفحوص أن يشير أمام كل سؤال بما اذا كان يحب هذا 
النشاط أو يكرهه أولا يهتم به . وللاستخبار صورتان واحدة للرجال وأخرى للنساء. 
ثم تصئف الأجوبة على أساس تشابهها مع ميول رجال ونساء ناجحين فى أعمالهم. 

وقد ثبت أن هذا الاستخبار أصدق فى الكشف عن الميول الدقيقية من 
سؤال الشخص عن طبيعة ميله وشدته . 

4 - أهمية الكشف عن الاستعدادات 

لو استطعنا قياس استعدادات شخص نريد أن نختار له المهنة أو الدراسة 
التى تناسبه وفرنا عليه كثيرا من الوقت والجهد وعصمناه من فشل يصيبه لو التحق 
بمهنة أو دراسة هو غير مؤهل لها . كذلك الحال لو أردنا أن نختاره لمهئنة معينة . 
ولو استطعنا قياس استعداد شخص قبل أن يبدأ التدريب على عمل معين لأعفيناه 
والمجتمع من خسارة مؤكدة لاداعى لها . فكثير من الشبان يتوقون إلى أن يكونون 
طيارين لكن بعضهم يفشل فشل فشلا ذريعا أثناء التدريب بما يكلف الدولة خسائر 
فى العتاد والأرواح . كذلك الحال فيمن يتوقون إلى الدراسة بالجامعة وليست لديهم 
الاستعدادات الكافية للنجاح فيها . فمعرفة الاستعدادات ضرورية فى عمليتى التوجيه 
والاختيار المهنى والتعليمى . 
التوجيه والاختيار المهنى والتعليمى : 

التوجيه المهنى هو معونة الفرد على اختبار مهنة تناسيه ؛ وعلى اعداد 
نفسه لها » وعلى الالتحاق بها ؛ وعلى التقدم فيها بصورة تكفل له النجاح فيها 





كه 


والرضا عنها والنفع للمجتمع . ولاتقتصر ميمة التوجيه على ذلك بل تتجاوزه إلى 

نصح الفرد بالابتعاد عن مهن معينة لايصلح لها . وتتطلب عملية التوجية مطلبين : 

١‏ - دراسة تحليلية شاملة للفرد تكشف عن قدراته المختلفة الجسمية والحسية 
والحركية والعقلية » وكذلك ميوله وسماته المزاجية والاجتماعية والخلقية . 

؟ - تحليل المهن والأعمال المختلفة من نواحيها الفنية والصحية والاقتصادية 
والسيكلوجية أى من حيث ماتتطلبه من استعدادات ومهارات وسمات مختلفة . 


وإلى جانب التوجية المهنى هناك التوجيه التعليمى ويقصد به معونة الطالب 
وارشاده إلى نوع الدراسة التى تلائمه ؛ أو نصحه بامتهان مهنة بدلا من المضى فى 
الدراسة » أى معونته على فهم استعداداته وامكانياته المختلفة ومعرفة متطلبات 
الدراسة والمهن المختلفة . ومما يعنى به التوجيه التعليسى أيضا معونة الطلاب 
الموهوبين والمتخلفين دراسيا وارشادهم . 

أما الاختيار المهنى فيقصد به انتقاء أصلح الأفراد وأكفئهم من المتقدمين 
. لعمل من الأعمال . وهو يرمى إلى نفس الهدف البعيد الذى يرمي اليه التوجيه 
المهنى ألا وهو وضع الشخص المناسب فى المكان المناسب . كما أنه يتطلب بدوره 
دراسة الفرد دراسة شاملة من ناحية . والاتتصار على تحليل المهنة أو العمل 
المعين تحليلا مفصلا لمعرفة متطلباته . ولاتقتصر وظيفة الاختيار على انتقاء اكفأ 
الأفراد لمهنة معينة » بل هو يفيد أيضا فى توزيع الأعمال على العمال داخل 
المصنع أو المتجر أو الجيش » كما يفيد فى ترقية العمال والموظفين إلى مناصب 
أعلى؛ وكذلك فى نقلهم من عمل إلى آخر . كما يفيد بوجه خاص فى انتقاء رؤساء 
العمال والمشرفين عليهم . 

ومما يجدر ذكره أن المصانع والشركات تهتم باختبار العاملين فيها من 
عمال وموظفين على أساس استعداداتهم لاعلى أساس قدراتهم الفعلية أثناء عملية 
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الاختبار . فشخص ذو استعداد ضعيف قد تكون قدرته الحالية ‏ ان كان قد تلقى 
تدريبا طويلا ‏ اعلى من قدرة شخص آخر ذى استعداد قوى لكنه لم يتلق تدريبا » 
غير أن الثانى سرعان ما يبز الأول بعد قليل من التدريب . 
ه ‏ قياس الاستعدادات 

للاستعدادات اختبارات خاصة تستهدف التنبو بصلاحية الفرد ومدى نجاحه 
فى عمل لم يتدرب عليه . من هذه الاختبارات اختبارات الاستعداد الدراسى أو 
الأكاديمى واختبارات الاستعداد المهنى .. وتستخدم الأولى فى التوجيه التعليمى 
للطلاب عند التحاقهم بالجامعة مثلا . وتستخدم الثانية فى عمليتى التوجيه والاختيار 
المهنى . 

ويتألف الاختبار من عدة أسئلة يجيب عنها المفحوص » وقد تكون الأسئلة 
مشكلات أو تمارين يطلب منه حلها : أو أعمالا يؤديها . وهو يصاغ بحيث يستطيع 
التنبو بقدرة الفرد المستقبلة على تعلم أعمال أخرى لايتحتم أن تكون شبيهة بالأعمال 
والتمارين التى يضمنها الاختبار . 

وتختلف إختبارات الاستعدادات عن إختبارات الذكاء فى أن الثانية ترمى 
إلى إعطاء فكرة عن المستوى العقلى العام للفرد مع أن ما تقيسه بالفعل هو قدرات 
خاصة : اللغوية والعددية والمكانية والقدرة على التذكر والتفكير كما رأينا من قبل 
غير أنها تختلف عن أختبارات الاستعدادات فى : 
١‏ - أنها تفيس عددا كبيراً من القدرات فى آن واحد . 
١‏ - وفى أن أسئلة هذه القدرات بها أسهل وأقل تعقيداً منها فى اختبارات 

الإستعدادات مما سيتضح لنا بعد قليل . ومع هذا فأختبارات الذكاء نوع من 
اختبارات الإستعداد لأن كلا منهما يستهدف التنبؤ . 
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كما تختلف عن اختبارات التحصيل فى أن هذه الأخيرة ترمى إلى قياس 
القدرة على القيام بعمل بعد التعلم والتدرب عليه . فالإختبارات المدرسية كلها 
إختبارات تحصيل » وبعبارة أخرى فاختبارات الاستعداد تنظر إلى المستقبل فى 
حين أن إختبارات التحصيل تنظر إلى الماضى . الواقع ان إختبار الاستعداد ماهو 
إلا اختبار قدرة لأن الاستعداد قدرة كامنة فلا يمكن أن يقاس إلا عن طريق الأداء 
الفعلى » فهو قياس أداء حالى اتضح بالتجربة أنه يستطيع التنبو بالقدرة على التعلم 
فى المستقبل فى مجالات أخرى أوسع من مجال الاختبار . 

أما قبل ظهور علم النفس العلمى فكانت الاستعدادات تقدر بطريقة عشوائية؛ 
فكانوا ينصحون الطالب بالأتجاه إلى دراسة معينة أو مهنة على أساس الحذر 
والتخمين » وكان أصحاب المصانع يختارون العمال على هذا الأساس أيضاً . فان 
لم يفلح الفرد فى أداء عمله كان مصيره الطرد . أما اليوم فيقوم التوجيه والاختيار 
التعليمى والمهنى على أساس من إختبارات موضوعية . 

وسندرس فيما يلى بعض الإستعدادات العامة 5ع0نانامهم ‏ [78عمءع0 
وطرق اختبارها ٠‏ ومما يجب ذكره أن ما سنعرضه ليس إختبارات كاملة بل مجرد 
أمثلة لنوع الأسئلة التى تتألف منها هذه الإختبارات » وأن هذه الاختبارات يمكن 
تعديل صعوبتها بحيث تناسب المستويات العقلية المختلفة . 

5 الاستعداد اللغفوى 


يبدو هذا الاستعداد فى القدرة على معالجة الأفكار والمعانى عن طريق استخدام 
الألفاظ . إذ لايخفى أن الألفاظ رموز مجسمة وقوالب تصب فيها الأفكار ؛ وبدائل 
عن أشياء وأحداث وصفات وعلاقات » ويبدو الاستعداد اللغوى فى عدة مظاهر منها : 


. سهولة فهم الألفاظ والجمل والأفكار المتصلة بها‎ - ١ 
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" - إدراك مابين الألفاظ أو مابين الجمل من علاقات مختلفة » علاقات تشابه أو 
تضاد مثلة . 

"' - سهولة التعبير التحريرى والشفوى . 

4 - الطلاقة اللفظية /[1710680 177070 أى القدرة على استرجاع أكبر عدد من 
الألفاظ فى سرعة . من هذا يتضح أن الاستعداد اللغوى ليس قدرة بسيطة 
كقدرات ' ثرستون ' الأولية بل قدرة مركبة يمكن تحليلها إلى عوامل أبسط 
منها . ويقاس هذا الاستعداد باختبارات كالاتية 1 


٠ ما أقرب كلمة من الكلمات الآتية تفيد معنى كلمة 'صريح" : شعبى‎ - ١ 
. مكشوفهء مندفع » جرىء‎ 
؟ - ضع علامة * أمام جملتين من الجمل الآئية يكون معنى كل منهما متفقاً‎ 
: تمام الاتفاق مع هذا المثل (معظم النار من مستصغر الشرر)‎ 
. أ د اهمال الصغائر يولد الكبائر‎ 
. ب 0 الادخان بغير نار‎ 
. جما لكل جواد كبوة‎ 
. كنات القطرة إلى القطرة بحر‎ 
ضع خطا تحت كلمتين من الكلمات الآتية تكون العلاقة بين معنييهما مشل‎ - " 
- العلاقة بين (العين والبصر) : الأذن  الشعر  أزرق  السمع  البحر‎ 
. البحيرة‎ 


4 - اكتب خمس كلمات تبدأ بالحرف ع وتنتهى بالحرف ف لأشياء مختلفة . 


5 - أذكر ثلاثة مرادفات لكل من الكلمات الآتية : خشن - مرح - صدق . 





ولايخفى أن الاستعداد اللغوى 47110006 761021 ضرورى للنجاح فى 
مهن وأعمال مختلفة كالتأليف والتحرير والخطابة والصحافة والتدريس والمحاماة . 
كما هو لازم بوجه خاص لمن يتولى قيادة المناقشات الجماعية بين العاملين وإدارة 
العمل لحل مشكلات أو اتخاذ قرارات أو عرض وجهات نظر جديدة . إذ يتعين 
عليه أن يجيد صوغ الأسئلة التى تثير التفكير » واستعراض الآراء والمشاعر التى 
يعبر عنها الأعضاء بصورة أوضح وأدق وأعمق منهم » وتلخيص ماسبق مناقشته 
من أفكار للتأكد من فهم الأعضاء لها .. والحق أن القدرة اللغوية فى ثفافتنا الراهنة 
ليس كمثلها شىء فى تذليل الصعاب وانقاذ صاحبها من الورطات . 

٠‏ - الاستعداد الحسابى 

يبدو فى إجراء العمليات الحسابية فى سهولة وسرعة ودقة ؛ وكذلك القدرة على 
إدراك مابين الأعداد من علاقات » وفى سرعة التفكبر الحسابى ودقته بوجه عنام . 
ويقاس باختبارات كالآتية : 
١‏ - راجع العمليات الآتية لترى ما إذ كانت نتائجها صحيحة أو خاطنة : 

17 +غم” لد ه؛ - وو 

+5١ + ١‏ لظم ع لما 

54 “اب - 48 

09« ع - ذا 
” - أكمل سلاسل الأعداد الآتية بعددين من عندك فى الخانات الشاغرة : 

ا ا 7 0 00 


كء نامضلل 
ا ار ار 50 
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تج ضع بدل علامة ؟ شيئا يوضح المطلوب : 
١19‏ 2 ع ع 
ه ؟"” - ه١٠١‏ 

5 2.. ضع علامة على كل عدد يزيد بمقدار ؟ على سابقه : 
ه5١55‏ 55 5" ه"” عل /ا ١١‏ 


5ه كيف يمكننا الحصول على/التر من الماء » وليس معنا إلا إناءين سعة الأول 
لتر والثانى1 لتر . 
والاستعداد الحسابى لازم للنجاح فى مهن المحاسبة والاحصاء وتدريس الرياضيات 
وكثير من الأعمال الكتابية . 
6 - الاستعداد الميكانيكى 


الاستعداد الميكانيكي 42410106 516613111631 استعداد ضرورى لكل من 
يدور عمله حول فهم الآلات وإدراتها وصيانتها وإصلاحها وحلها وتركيبها وإدراك 
العلاقات بين أجزائها . وقد يظن البعض أن هذا الاستعداد مرادف أو أنه يتللخص 
إلى حد كبير فى المهارة الحركية والعضلية . ولاشك أن المهارة الحركية والعضلية 
لها أثر فى الاستعداد الميكانيكى ؛ لكن فهم الآلات وإدراك العلاقات بين بعض 
أجزائها وبعض » وإدارتها.. كل أولئك يتطلب قدرا من الذكاء ‏ فالذكاء فى جوهره 
إدراك للعلاقات ‏ أو من الفهم الميكانيكى العام . بل لقد وجد أن العمال الميكانيكيين 
والصناع المهرة يتناسب نجاحهم أو فشلهم فى أداء أعمالهم على قدر ما لديهم من 
قدرة على الفهم الميكانيكى العام لاعلى مالديهم من مهارة عضلية » حتى لقد أدرج 
بعض العلماء الاستعداد فى زمرة الاستعدادات العقلية . وعلى هذا يكون الاستعداد 
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الميكانيكى بمعناه الضيق استعداد عقلى » وبمعناه الواسع استعداد عقلى واستعداد 
حركى . 

ثم أخذ هؤلاء العلماء يتساءلون هل هناك استعداد ميكانيكى عام مفرد يؤشر 
فى جميع الأعمال التى يؤديها الفرد ؛ أم أن هناك استعدادات ميكانيكية متخصصة 
مختلفة يؤثر كل واحد منها فى عمل بذاته دون غيره من الأعمال ؟ . وقد هداهم 
البحث والتحليل إلى أن هناك استعدادا ميكانيكيا مركزيا عاما أسموه "الاستعداد 
الميكانيكى العام " أو الذكاء الميكانيكي" وإلى جانب الاستعداد العام استعدادات 
متخصصة مختلفة أو عوامل نوعية منها : 
١‏ عامل التصور البصرى 57150311520601 

وهو يبدو فى القدرة على ادارة الأشكال ؛ المسطحة والمجسمة » وتقليبها 
فى الذهن وتصور ماستؤول اليه بعد دورانها » أو تصور حركات الآلات والأجسام 
وأوضاعها المختلفة أثناء هذه الحركة » وكيف تتطور هذه الأوضاع . 

كما يبدو فى القدرة على تصور الأشياء الخفية أو الناقصة داخل أو خلف 
جهاز أو آلة أو شكل هندسى مجسم . 
؟ ‏ عامل العلاقات المكانية : :ج)ئازط4 [9113م5 


يبدو فى الفدرة على تقدير المسافات والأبعاد بدقة ‏ الطول والعرض 
والارتفاع والعمق والسمك أو المساحة أو الحجم ‏ وكذلك فى ملاحظة مابين 
الأشكال من تشابه أو اختلاف ٠‏ والمقارنة بين أشكال الأشياء وأوضاعها وحجومهاء 
كما يبدو فى القدرة على تكوين شكل من أجزائه المبعثرة . وسائق السيارة يحتاج 
إلى قدر معين من هذا العامل » وكذلك عامل "الونش" والا أخطأ فى التقاط الأشياء 
وفى ارسائها وتسبب فى اتلافها . 
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ولا يخفى أن عامل العلاقات المكانية به بعض الشبه بعامل التصور 
البصرى المكانى » غير أن هذا العامل الأخير يتصل بالقدرة على تقليب الصور 
الذهنية للثشياء ومعالجتها فى الذهن أكثر مما يتصل بمعالجة مدركات حسية . 
 "'‏ عامل المعلومات الميكانيكية : 

عامل يتطلبه أداء كثير من الأعمال الميكانيكية » وفيه يطلب إلى الشخص 
المفحوص أن يختار من الأثقال الخمسة الموجودة فى أسفل الشكل الثقل الذى يحدث 
التوازن فى كل الروافع الخمس . 

ومما يذكر بهذا الصدد أن صاحب الاستعداد الميكانيكى يكون فى العادة 
أميل إلى التقاط المعلومات الميكانيكية من غيره . 

ومع أن الذكاء الميكانيكى أهم عامل للنجاح فى كثير من الأعمال 
الميكانيكية » إلا أن هذه العوامل النوعية الثلاثة ضرورية بوجه خاص للنجاح فى 
أعمال ميكانيكية معينة . وتستخدم اختبارات الاستعداد الميكانيكى ؛ فى المقام الأول؛ 
لاختيار العمال للأعمال التى تتطلب حذفا ميكانيكا » كتركيب الماكينات قبل اداراتهاء 
وصيانة الماكينات » واصلاح الأجهزة والتركيبات المنزلية الميكانيكية . 

4 الاستعداد للأعمال الكتابية 


الأعمال الكتابية 18115كط [0161103) كالأعمال التجارية واعمال 
السكرتارية والأعمال التى تعتمد على التسجيل ومراجعة الحسابات وغير ذلك من 
أوجه النشاط الكتابى على أنواع مختلفة » فمنها أمساك الدفاتر ؛ واجراء الحسابات 
والكتابة على الآلة الكاتبة أو استخدام الآلة الحاسبة » وحفظ الأوراق فى الملفات بعد 
تبويبها » والنقل والتلخيص .. وهناك مجموعات مختلفة من الاختبارات تقيس 
الاستعدادات النوعية والسمات المختلفة اللازمة للنجاح فى هذه الأعمال على 
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اختلافها وهى تستخدم عند اختيار أصلح المتقدمين للوظائف الكتابية .فمما تقيسه هذه 
الاختبارات . 
١‏ - القدرة على التصئيف والتبويب والتنسيق . 
؟ - القدرة على تلخيص الأفكار الأساسية . 
٠‏ - القدرة على اكتشاف الأخطاء . 
- القدرة على ملاحظة التفاصيل بسرعة والكشف عنها حين تكون مندمجة فى 
أشياء لا تمت اليها بصلة . 
© - الدقة والسرعة فى النقل من الجداول . 
؟ - القدرة على الكتابة بالآلة الكاتبة أو استخدام الآلة الحاسبة فى سرعة ودقة 
ونظام . 

- الدقة والسرعة فى اجراء العمليات الحسابية البسيطة . 
6 - القدرة على فهم التعليمات . 
4 - الصبر على احتمال العمل الآلى الرتيب . 

ولايخفى أن هذه القدرات تختلف باختلاف نوع العمل الكتابى ومستواه , 
فأمساك الدفاتر لايتطلب من الذكاء مايتطلبه اجر اء الحسابات ٠»‏ والكتابة على الآلة 
الكاتبة تفقضى قدرا من المهارة الحركية واليدوية والقدرة اللغوية » واستخدام الآلة 
لحاسبة يتطلب قدرة عددية ودقة فى الحساب وملاحظة التفاصيل أكثر من غيره. 
.غنى عن البيان أن القدر ة الكتابية 01111 0016:1631 تتطلب مهارة يدوية 
وتآزر اليدين . ويوجد فى معامل علم النفس ومختبراته اختبار لقياس تأزر 
اليدين ]165 000101086607 م1[ - بج وفيه يمسك الشخص بكل يد من 
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يديه ساقاً معدنية مدببة » وينقر بهما معاً مساحات محددة من لوحتين معدنيتين ؛ 
وتحسب الدرجة على أساس السرعة فى الأداء الصحيح لهذا العمل . 
٠‏ 2 الاستعدادات الاكاديمية 

تستخدم كثير من الجامعات فى الخارج اختبارات استعداد لمن يريدون 
الالتحاق بالكليات المختلفة . وهى تشبه مقاييس الذكاء إلى حد كبير » غير أتها 
تختلف عنها فى توكيد النواحى اللازمة للنجاح فى كل كلية . فاختبارات الاستعداد 
الطبى تشتمل على اختبارات تقيس القدرة اللغوية والقدرة العددية والقدرة على 
التفكير المنطقى والقدرة على التذكر البصرى والقدرة على فهم المعلومات الصعبة.. 
هذا بالاضافة إلى اختبارات تتصل بالمبادىء الأساسية للعلوم الطبيعية كالفيزيقا 
والكيمياء وعلم الأحياء .. وهناك أيضا اختبارات استعداد لانتقاء الطلبة لكليات 
الحقوق أو المعلمين » وكلها تشبه اختبارات الذكاء من عدة نواح وترتبط بها ارتباطاً 
عاليا . 

ومن أشمل هذه الاختبارات "زيف" 6«الز2 المسمى اختبار ستانفورد 
للاستعداد العلمى . ويتألف من ١١‏ قسما يستهدف كل قسم قياس واحد من القدرات 
الأساسية اللازمة للنجاح فى البحث العلمى والهندسة » وهى : الاتجاه التجريبى » 
وضوح التعريفات » الأحكام المعلقة » الاستدلال ؛ تعرف التناقضات ؛ تعرف 
الاغاليط ٠‏ الاستقراء والقياس والتعميم » الحرص والحذر والدقة » التمييز بين القيم 
فى اختيار وترتيب المعطيات التجريبية » دقة التأويل » دقة الملاحظة . 


١‏ الاستعداد الموسيقى 


من أظهر من بحث فى الاستعداد الموسيقى 4260106 [1/0518 العالم 
'سيشور 568511016 الذى ذهب إلى أنه يمكن تحليله إلى نحو ٠٠١‏ عنصرا يمكن أن 


تجمع فى ست قدرات هى : 
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. تمييز الأنغام من حيث تردد ذبذبتها‎ - ١ 

" - تمييز شدة الصوت من حيث الارتفاع والانخفاض . 

"' - تعرف الايقاع . 

؛ - تذكر الأنغام . 

© - التمييز بين المجموعات المتواقفة من الأنغام . 

١‏ - تمييز المسافات الزمنية بين الأنغام . هذه القدرات الست مسجلة على اسطونات 
تدار فيحكم على المفحوص وتقدر موهبته الموسيقية على أساس أجوبته 
الصحيحة . وقد دلت التجارب على أن هذه القدرات مستقل بعضها عن بعض 

ولكل واحد من التسجيلات الستة التى تقيس النواحى السابقة اسطوانتان : 
تدار الأولى ثم تدار الثانية بعدها ويطلب من الشخص أن يستمع لها جيداً ثم يجيب 

عن الأسئلة المعينة : أيهما مثلاً أعلى فى طبقة الصوت ؟ أو » هل هما متشابهتان ؟ 

أو » هل الإيقاع فيهما واحد ؟ ... الخ وذلك وفقاً لما يقيسه التسجيل . 


والجدير بالذكر » إن هذه الاختبارات لا تقيس كل العناصر التى تتكون منها 
القدرة الموسيقية ؛ وإنما تقتصر على الإدراك السمعى » وهى الناحية التى بمكن 
قياسها أكثر من غيرها لمعرفة الاستعداد الموسيقى لدى الفرد » ذلك الاستعداد الذى 
يعتمد عليه النجاح فى الأعمال الموسيقية » مثل : العزف على الآلات الموسيقية 
والتلحين والتوزيع الموسيقى ... وغيرها ؛ مع ملاحظة أن ذلك يعتمد على خاصيتن 
رئيسيتين : إحداهما خاصة بالمهارات الحركية واليدوية (وبخاصة الدقة فى ضبط 
حركة الأصابع) المتعلقة بالعزف على الآلات الموسيقية » والثانية خاصة بالقدرات 
العقلية مثل إدراك النغمات وتميبز الفروق بينها والحكم على اللحن ... الخ . 





الفصل الثانى 
مطلببيعة الذكاء ونظرباتةه 


وطرق فباسه 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 
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١‏ - معنى الذكاع 

الذكاء قدرة عقلية عامة : وتعد الوظيفة الأساسية للعقل ؛ حيث تتدغخل 
الأنشطة العقلية للإنسان كافة » وبدرجات متفاوتة » ولهذا يسمى الذكاء بالقدرات 
العقلية العامة . ويعد الذكاء من أهم مكونات الشخصية وأشدها وضوحاً وتأثيراً » 
حيث يتمتع كل فرد إنسانى بدرجة ما من الذكاء (لايوجد فرد دون ذكاء) » ومتوسط 
نسبة الذكاء تقترب من (١٠٠درجة)‏ ؛ وكلما زاد عن ذلك ؛ كان الفرد أكثر ذكاء » 
وكلما قل عن ذلك أصبح الفرد أقل ذكاء . وتتصف نسبة الذكاء بالثبات تقريباً لأن 
الذكاء أكثر تأثرأ بالوراثة » وأقل تأثراً بالبيئة » وتكون نسبة الذكاء ثابتة نسبياً » لأن 
الذكاء يتزايد بنمو الطفل وأن النسبة بين ذكاء طفل ما وزملائه تظل تقريباً ثابتة . 
يتوزع الذكاء بين الناس توزيعاً اعتدالياً حيث تكون للغالبية نسبة ذكاء متوسط . 
وكلما ابتعدنا إيجابياً عن الوسط قلت نسبة الأفراد حتى تصل إلى حوالى )4١(‏ فقط. 
والذين يعدون عباقرة ؛ (نسبة الذكاء ١4١‏ درجة) . وكلما إيتعدنا ساباً عن الوسط 
حتى نصل إلى حوالى ”/ يعدون ضعاف العقول (نسبة ذكائهم تقل عن 55 درجة). 

والذكاء عند عامة الناس مرادف ' للنباهة " وهى يقظة المرء وحسن انتباهه 
وتفطنه لما يدور حوله أو لما يقوم به من أعمال .. وهم يصفون بالذكاء كذلك 
الشخص حسن التصرف الذى يصطنع الحيلة لبلوغ أهدافه والذى يقدر علي التيبصر 
فى عواقب أعماله .. كما أنهم يميلون عادة إلى اعتبار الذكاء قدرة عامة شاملة يبدو 
أثرها فى ميادين مختلفة » فالذكى فى ميدان التجارة يغلب أن يكون ذكيا فى ميدان 
السياسة أو الخدمة الاجتماعية أو فى معالجة مشاكل أطفاله .. هذا إلى أنهم يرونه 
موهبة طبيعية لاقدرة يكتسبها الفرد عن طريق الخبرة والتعلم والتحصيل » فهم 
يفرقون فى العادة بين الذكاء وبين العلم والثقافة .. يضاف إلى هذا إن الناس يفركون 
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فى العادة بين الذكاء وبين الصفات الخلقية أو الاجتماعية فيقال أن فلانا ضعيف 
الارادة أو حاد المزاج بالرغم من ذكائه )١(‏ . 

أما علماء النفس قد تقدموا بتعريفات مختلفة . فيرى 'ترمان" ل ت/ 
الأمريكى أن الذكاء هو القدرة على التفكير المجرد ؛ أى على التفكير بالرموز من 
ألفاظ وأرقام مجردة من مدلولاتها الحسية . وهو تعريف لاغبار عليه إن نظرنا إلى 
الإنسان فحسب لكنه يتضمن أن أغلب الحيوانات لاتتسم بالذكاء ؛ كما أنه يغفل عن 
اختلاف مستويات الذكاء » من حيوان إلى آخر » وهو اختلاف أثبتته التجارب . 
ويرى “سترن" الألمانى 51615 أن الذكاء هو القدرة على التكيف العقلى للمشاكل 
والمواقف الجديدة » أى قدرة الفرد على تغيير سلوكه حين تقتضى الظروف 
الخارجية ذلك . ويذهب "كلفن" الأمريكى 00171 أن الذكاء هو القدرة على التعلم » 
فأذكى اثنين أقدرهما على التعلم وعلى تطبيق ما تعلمه .. وربما كان أاشمل تعريف 
وأجمعه أن الذكاء هو القدرة على التعلم واستخدام الفرد ماتعلمه فى التكيف لمواقف 
جديدة أى لحل مشكلات جديدة . 


أما من الناحية العملية فالذكاء يشمل كل هذه القدرات : التفكير والتعلم 


والتكيف ٠‏ فالشخص الذكى : 
-١‏ أقدر على التعلم وأسرع فيه ؟- أقدر على الأفادة مما يتعلمه 
1- أسرع فى الفهم من غيره 4- أقدر على التبصر فى عواقب أعماله 


ه - أقدر على التصرف الحسن واصطناع الحيلة لبلوغ أهدافه . 
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ومن الغريب أن العلماء مع عدم معرفتهم بطبيعة الذكاء واختلاقهم على 
تقديم تعريف موحد له ؛ كانوا ولايزالون يصوغون مقاييس شتى له تقوم على أساس 
عملى محض ؛ وهى مقاييس تمييز بالفعل بين الأذكياء وغير الأذكياء » بين 
الناجحين والفاشلين فى الدراسة والادارة والمهن الفكرية » كما أن نتائجها وأحكامها 
على الذكاء تتفق إلى حد كبير مع تقديرات المعلمين أو الرؤساء أو رجال الادارة 
ممن يتصلون بالناس فى شتى المجالات . هذا مادلت عليه مثات التجارب 
والدراسات . وقد كان هذا مبررا كافيا لاستخدام مقاييس الذكاء فى التنظيم المدرسى 
وانتقاء الطلبة للجامعات وفى ميدانى الاختيار والتنبؤ المهنى والتعليمى . الواقع أن 
قياس الشىء قبل معرفة حقيقته ليس بدعة فى تاريخ العلم ؛ فنحن لانزال نجهل 
طبيعة الكهرباء ومع ذلك فنحن نقيسها . 

؟ ‏ نشأة مقاييس الذكاء وتطورها 


اتجه الباحثون فى أول عهدهم بالقياس العقلى إلى قياس بعض الأمارات 
والصفات الجسمية طمعا فى أن يجدوا فى بعضها دلائل على القوة العقلية » فبدأ 
القياس العقلى بقياس الرأس وأبعاد الجمجمة وما بها من نتوءات بحجة أن الرأس 
مستقر العقل . حتى جاء 'بيرسون" 55025ء2 فى أوائل هذا القرن وأثبت أن العلاقة 
بين القوة العقلية والمظاهر الجسمية علاقة جد ضعيفة لايعتد بها . 

بعد ذلك اتجه القياس العقلى إلى تقدير بعض القدرات والصفات الجسمية 
البسيطة كالقدرة على التمبيز الحسى » ودرجة الحساسية لاثلم » وسرعة الحركة 
والقدرة على تحمل التعب . وكانت حجتهم أن القدرة على التمييز الحسى تتوقف 
على القدرة على تركيز الانتباه » وهذه لها علاقة مباشرة بالذكاء . كما أن حساسية 
الجلد دليل على يقظة العقل وحدته أى دليل على الذكاء. 
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غير أنه اتضح بالتدريج أن الذكاء كما يعرفه الناس لايمكن أن يقاس بأمثال 
هذه القدرات البسيطة » فأئجه الباحثون إلى قياس العمليات العقلية العليا كالتفكير 
والفهم والحكم والتخيل )١(‏ . 
اختبارات الذكاع : قادوع1 ععمعع [1ا )102 

تمثل اختبارات الذكاء أهمية خاصة ؛ لأنه تم تطبيقها على كل فرد منا 
تقريباً وحسبت له 'درجات معامل ذكاء ؛ أو نسبة ذكاء' . وقد يكون لهذه الدرجات 
تأثيرات عظمى فى بعض الأحوال ؛ على الخيارات المهنية » ويتناقل الناس كثيراً 
من القصص الأسطورية عن نسبة الذكاء ولذا » فإن المقام يوجب ؛ على الأقل » 
إشارة موجزة لخلفية اختبارات الذكاء واستخداماتها ؛ كقضايا يفرضها تسلسل 
الموضوح : 

ويرجع الفضل فى نشأة اختبارات الذكاء عموماً إلى عالم النفس الفرئسى 
ألفر يد بينيه 8171 418604 فى مطلع هذا القرن . وذلك أثناء محاولاته إيجاد 
طرق لاكتشاف أطفال المدارس المتأخرين عفلياً ؛ بناء على طلب وزارة التعليم 
الفرنسية . ولقد صمم بينيه , بالتعاون مع الطبيب النفسى ثيودور سيمون 
هنك عنتملمعط1 اختباراً قصيرأ يتكون من عدة مفردات مرتبة تسلسليا حسب 
مستوى صعوبتها . تم اختبار المفردات بحيث يجيبها الأطفال الأكبر سنأ بنجاح أكثر 
من الأطفال الأصغر ؛ بوجه عام . واعتبر بينيه أن أنسب مقاييس الذكاء هو الذى 
يقيس قدرة الطفل على الأداء بالنسبة لمستوى عمره الزمنى . وعلى ذلك ؛ فإن كان 
أداء طفل العاشرة مساوياً لمستوى الأداء المتوسط لأطفال الحادية عشرة » فان هذا 
الطفل يعد أذكى من الطفل ذى الذكاء المتوسط فى سن العاشرة . وعلى نفس 
الشاكلة » فإن الأطفال الذين يقل مستوى أدائهم عن المستوى المتوسط لشريحتهم 





(') المرجع تفسه »ص ص (48؟ ‏ 645 . 
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العمرية يعتبرون أقل ذكاء . وترتباً على هذه الطريقة فقد صار من الممكن أن 
يتحدث المرء عن العمر العقلى للطفل . وهو العمر المناسب لأدائه على اختبار 
بينيه. أما العمر الزمنى فهو العمر الفعلى للطفل . وإذا تجاوز العمر العقلى للطفل 
عمره الزمنى فإن الطفل يعد أعلى ذكاء من المتوسط . أما إذا قل العمر العقلشى عن 
العمر الزمنى فإن الطفل أقل ذكاء. وبعد فترة وجيزة تم تطوير هذا الإجراء 
باستخدام حاصل أو نسبة الذكاء : © . 1 كمقياس للذكاء م ويقصد بنسبة الذكاء 
النسبة المتمثلة فى خارج قسمة العمر العقلى على العمر الزمنى . 

ونقدم فيما يلى مثالا لتوضيح هذا الإجراء . وليكن هذا المثال حول طفل 
العاشرة الذى وصل مستوى أدائه إلى المستوى المتوسط لأطفال الحادية عشرة من 
العمر » والذى أشرنا إليه فى الفقرة السابقة . فالعمر العقلى لهذا الطفل هو أحد عشر 
عاماً ؛ بينما عمره الزمنى عشرة أعوام . ونسبة ذكائه هى نسبة العمر العقلى للعمر 
الزمنى » أى ٠١ / ١١‏ مضروبة فى ٠٠١‏ للتخلص من الكسور العشرية . وعلى 
هذا فإن نسبة ذكاء هذا الطفل - ٠١١‏ ؛ وبالمثل فطفل العاشرة الذى يكون أداؤه فى 
المستوى المألوف لطفل الثامنة تكون نسبة ذكائه هى 6٠١‏ والطفل الذى يكون عمره 
الزمئى ست سنوات ؛ وعمره العقلى تسع سنوات تبلغ نسبة ذكائه ١6١‏ »ء وهكذا . 

ومع إضافة بعض التحسينات فإن معظم اختبارات الذكاء المستخدمة اليوم 
تستند إلى ما يشبه الميدأ السابق لتقدير درجات الذكاء , 

وهناك نماذج من اختبارات الذكاء ملائمة للتطبيق على مجموعات ؛ ومنها 
ما يناسب التطبيق الفردى ؛ وبصفة عامة فإن الإختبارات الفردية تتمتع بثبات 
وصدق أعلى مما هى الحال بالنسبة للأختبارات الجمعية » ولذا فإنها تحظى بمكانة 
وتفضيل أكبر . ولا يعود السبب فى هذا إلى تكوين أو بنية الإختبار قدر ما يعود 
إلى اجراءات تطبيقية . فإذا كان الإختبار يطبق علمى مفحوص واحد فإن المطبق 
الفاحص يكون فى موقف يستطيع فيه ملاحظة ما إذا كانت صحة المفصوص 
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الجسمية جيدة ٠‏ أو أنه تبدو عليه أعراض قلق الإمتحان » أو الإجهاد » وما إذا كان 
جادا فى أدائه للإختبار . أما فى موقف الإختبار الجمعى فإن عوامل كهذه قد تكون 
عرضة للتجاهل » ويؤدى ذلك إلى الحصول على درجات مضللة . واسوء الحظط 
فإن نقص الدعم المالى والمقومين المهرة يتمخض فى الغالب عن تطبيق اختبارات 
جمعية على أطفال المدارس أكثر من الفردية . لهذا السبب فمن الأجدر بنا ألا نعلق 
أهمية قصوى على درجة محسوبة من اختبار ذكاء طبق لمرة واحدة فليس بالغريب 
أن يقال أن درجات نسبة الذكاء تتغير بمقدار ليس ؛ وقد يصل هذا التغير إلى ١٠؟‏ 
نقطة » نتيجة تطبيق اختبار جمعى لمرتين. 

ولاختبارات الذكاء استخدامات كثيرة ؛ وبعض هذه الإستخدامات صحيح 
ومشروع ؛ فى حين أن هناك استخدامات غير مقبولة جملة وتفصيلاً . ومن الفواعد 
العامة والهامة أنه لايجب استخدام نتائج اختبار نفسى بكيفية ضارة بالمفحوص .فإذا 
تم استبعاد شخص من قائمة القبول بكلية أو عمل على أساس درجة ذكائه ليس إلا » 
وبالذات حيثما كانت نسبة الذكاء مشتقة من اختبار جمعى ؛ فإن هذا يمثل ظلماً 
وحمقاً لايستهان بهما . إن اختبارات الذكاء لاتعكس أثر بعض العوامل كالتطبيق 
والدافعية اللذين يسهمان بشكل جوهرى فى نجاح الأفراد بالمجال العلمى (الأكاديمى) 
والعملى . علاوة على هذا فإن لاختبارات الذكاء تحيزاً ثقافياً مولا لمرن!انة ؛ 
لاسبيل إلى الخلاص منه . فالإختبارات المستخدمة فى أمريكا الشمالية أعدت » نى 
الغالب ؛ بواسطة فئة من علماء النفس البيض والمنحدرين من الطبقة المتوسطة 
لاستعمالها مع أطفال من الطبقتين الأعلى والمتوسطة . ويشهد الواقع بوجود تحديات 
متكررة لجدارة هذه الإختبارات فى مجال قياس ذكاء الأطفال من خلفيات اجتماعية 
وثقافية متباينة . 

ومن الجدير بالملاحظة أيضاً أن العنصر اللفظى من المكونات الكبرى فى 
معظم اختبارات الذكاء » بالإضافة إلى جزء آخر كبير يقيس القدرة على التعامل مع 





المشاكل الرقمية . بعبارة آخرى ٠؛‏ هناك استعدادان فقط يتم قياسهما بشكل كامل . 
ولكن الإنسان يملك استعدادات أخرى كثيرة قدلا يعكسها اختبار الذكاء بطريقة 
صائبة . ومن أمثلة ذلك الإبداع 01631167 » أى القدرة على إنتاج فكرى تتجلى 
فيه الأصالة » والإختراع والتجديد . والملاحظ أنه يوجد معامل ارتباط مرتفع جدأً 
بين هذا النوع من التفكير ونسبة الذكاء » رغم أن الإبداع من الخصائص الرئيسية 
وانمثمنة ٠‏ والتى تميز بعض الأشخاص فى مجالات عديدة . وبسبب محدودية 
تطبيق درجات الذكاء فإن المرشدين المهتمين بالتوجيه يفضلون استخدام بطاريات 
اختبارات الإستعداد . تفيس هذه الإختبارات قثرات مثل التفكير الميكانيكى 
والمكانى» وكذلك الطلاقة اللفظية والقدرة العددية . ولذلك فإن هولاء المرشدين 
يحصلون على صورة (أو صفحة) نفسية 2801516 أو فئة من الدرجات المنفصلة 
تعكس قدرات الشخص المختلفة . 

ولعلك تتساءل فى هذه المرحلة عن وثاقة صلة اختبارات الذكاء ببعض 
القضابا » وأهمية هذه الإختبارات . إن الدور الرئيسى لاختبارات الذكاء » والميدان 
الذى تحتفظ فيه بصدق تنبؤى جيد يظهر فى تقويم إمكانيات الفرد الكامنة (أو 
قابلياته) للنجاح بشكل واسع . وإذا ما اعتبرنا اختبارات الذكاء بذاتها فإنها ليست 
بمتنبئات جيدة وبالأخص فى الميادين غير الأكاديمية . ولذلك فإن من الحماقة أن 
ترتكز القرارات المهنية » أو ترتكز بشكل كبير » على نسبة الذكاء فقط . 

وهناك كثير من الإنتقادات لاختبارات الذكاء نتيجة إهمال مبدأ يظهر فيما 
يلى : إن المعلمين بالذات مهتمون بالمبالغة فى التأكيد على أهمية تسبة الذكاء » 
وأنهم يفتقرون إلى الفهم الصحيح لأوجه القصور فى اختبارات الذكاء . وهناك 
دراسة مشهورة ٠‏ كثيرا ما تقتبس كدليل » وهى تبرهن على خطورة مثل هذا 
الموقف . قام بهذه الدراسة روبرت روزنثال » ولينور جاكوبسون 1205676 
61 . 1602016 320 120568531 اعطيت المعلمين معلومات خاطئة 
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عن نسبة ذكاء التلاميذ .أشار الباحثشان ‏ فى حضور المعلمين - إلى أن بعض 
الأطفال متأخرون دراسياً » وأن من المتوقع أن يصبح تقدمهم وتحصيلهم الأكاديمى 
ممتازاً . وتأكد مع نهاية السنة الدراسية أن هؤلاء الأطفال (الذين اختارهم الباحئان 
عشوائياً) قد حققوا تقدماً ملموساً . ويعتبر هذا ؛ بطبيعة الحال » مثالا واضحا للتنبو 
المحقق للذات لزءععطم10م عضنااقادة - 561 . فعلى أساس البيانات غير 
الصحيحة التى لفقها المجربان اهتم المعلمون بالأطفال الذين اعتقدوا أنهم متأخرون 
دراسياً » حتى أصبح تحصيلهم جيداً بالكيفية التى ذكرناها . ولأسباب خلقية فإنه 
لايمكن اختبار أطفال آخرين ايكون أداؤهم أفضل », ربما لأنهم غير قادرين بالفعل 
على التعلم . ولكن مضمون التوقعات واضح بذاته . فإذا كان المعلمون قادرون على 
إحداث التحسن فى مستوى تلاميذهم العلمى لأن لديهم توقعات إيجابية معينة » فإنهم 
كذلك يمكن لهم أن يؤثروا على الأطفال ليكون أداؤهم الفعلى أقل من مستوى 
إمكانياتهم إذ كان هؤلاء المعلمون يعتقدون بعدم توفر القدرة لدى الأطفال . 

ومعظم مقاييس الذكاء الجمعية لها زمن محدد للاجابة . ويطلق على عدد 
الفقرات التى يجيب عنها الفرد إجابة صحيحة فى هذا الزمن المحدود الدرجة الخام. 
وهذه الدرجة ذات قيمة ضئيلة مالم يتوافر للاختبار معايير يستطيع أن يقارن الدرجة 
الخام بها . وتشتق المعايير من عينة التقنين وهى عينة ثمثل المجتمع الأصلى الذى 
يستخدم فيه الاختبار عادة . وتختار هذه العينة عادة عشوائيا ولو أن هذا النوع من 
الاختبار تحول دون تحقيقه صعاب . فمثلا لابد من مراعاة أن تكون العينة ممثلة 
للنسب الموجودة فى المجتمع الأصلى من الجنسين ومن المستويات الإجتماعية 
الاقتصادية المتباينة » ومن أهل المدن والريف والمناطق الجغرافية المختلفة ... الخ. 
أ- وضعية قياس الذكاء فى المنظومة الاختبارية : 


تناع تسمطء2592 قد أدى إلى توافر كم ورصيد هائل من المعلومات حول أساليب 
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قياس الذكاء العام . غير أن هذا النجاح لم يخل من مضايقات معرفية تتعلق فى 
معظمها بدرجة مصداقية هذه الأساليب وموضوعيتها . فمن الوقائع المعروفة عن 
عيوب مقاييس الذكاء » حصول أبناء الفئات الاجتماعية المحظوظة على معاملات 
ذكاء تتجاوز فى متوسطها معاملات ذكاء أمثالهم المنحدرين من الفئات الاجتماعية 
الشعبية . وقد تم نرجيح كفة هذا الفرق لصالح الأخطاء التى يقع فيها الباحث أثناء 
أدواته القياسية » إذ إن هذه الأخيرة » ومهما كانت درجة موضوعيتها » فإنها لن 
تتجرد من الرواسب الثقافية . وبالتالى فإن تعريف الذكاء بأنه 'ماتفيسه اختبارات 
الذكاء" يمثل الدليل الواضح على الصعوبات النظرية والمنهجية المصاحبة لهذه 
الأدوات نفسها . 

لقد أظهرت الممارسة الواسعة لمقياس "أ . بينيه" لذكاء الأطفال » أن هذا 
المقياس يشكو من عدة قصورات . فبالإضافة إلى الجوانب التقنية لحساب نسب 
الذكاء وتفاوت هذه النسب من جنس إلى آخر ٠‏ اتضح أن تعديل 'ستانفورد ‏ بينيه" 
مثلً » ورغم المجهودات التى بذلها 'م .ترمان' يفيد فى قياس ذكاء الأطفال أكثر من 
إفادته فى قياس ذكاء الراشدين . وتبعا لهذه القصورات اتجه واضعو الاختبارات ‏ 
وفى مقدمتهم 'وكسلر" ‏ إلى بناء مقاييس لذكاء الراشدين بدعوى أن المقاييس من 
النوع "بينيه" لاتستجيب لبعض الضرورات الاكلينيكية التى تتطلبها عملية قياس ذكاء 
الراشدين وبعض فئات المعوقين لغويا . وبظهور الطبعة الأولى من مقياس 'وكسار" 
سنة ٠ )١1913(‏ أتخذ مفهوم قياس الذكاء معنى جديداً يتمثل فى قدرة الفرد الكلية 
على القيام بالفعل الهادف والتفكير العقلائى والتعامل بفاعلية مع البيئة . فالذكاء إذن» 
هو قدرة كلية لأنه يتكون من قدرات متعددة ترتبط فيما بينها رغم تمايزها النوعى 
أو الفنوى . فهو لايساوى حسب "وكسلر" مجرد مجموع هذه القدرات مهما كانت 
درجة شموليتها » بل إنه يشكل حاصل الجمع بين هذه القدرات وعوامل شخصية 
أخر ى مثل الدوافع والانفعالات والميول والاتجاهات والقيم والعادات . على هذا 
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الأساس وضع "وكسلر" مقياسة لذكاء الراشدين . وهو المقياس الذى لم يكن الهدف 
منه تحقيق التحرر من العوامل المزاجية والشخصية » بل النظر إلى الذكاء العام 
كنظام معقد يتركب من عدة عوامل متفاعلة فيما بينها . 

تبعا لهذا يمكن القول بأن مقياس 'وكسلر" لذكاء الراشدين ؛ يشكل اتجاهاً 
جديداً فى فلسفة القياس العقلى » بدليل أن المقابيس التى سبقته هى مقاييس للأطفال 
ولتلاميذ المدارس . فمضامينها لاتحظى بإهتمام الراشدين نظرا لافتفارها إلى 
الصدق الظاهرى (') . وعلى ضوء هذه القصورات » يتساءل 'وكسلر" عن 
صلاحية استخدام مقاييس الذكاء من النوع 'بينيه" أو 'ستانفورد ‏ بينيه" فى قياس 
ذكاء الراشدين ؟ 


كإجابة على ذلك ينص على انه حتى حدود سنة (0915)ء لم يكن هناك 
أى اختبار فردى يتلاءم وقياس ذكاء الراشدين » ويرجع سبب ذلك إلى الصعوبات 
القصوى التى يواجهها كل باحث أراد أن يبنى مقياساً جديداً لذكاء الراشدين . 

للتخفيف إذن من القصورات السابقة الذكر » وضع 'وكسلر" مقياسه لذكاء 
الراشدين ٠‏ وهو يتكون من )١١(‏ اختبارا فرعياً ؛ ستة منها لفظية وخمسة عملية(1). 

ويبدو أن مكونات هذا المقياس قد اختيرت منذ البداية بطريقة تتناسب 
وقياس ذكاء الراشدين .فمعيار العمر العقلى ومايثيره من مشاكل تم تعويضه بمعيار 
نسبة الذكاء . إلا أن المشكل المطروح هو مشكل القيمة النسبية لكل اختبار فرعى 
فى المقياس . وإذا كنانعلم أن هذا المقياس قد قنن على أساس أن كل اختبار فرعى 
يسهم فى الدرجة النهائية للمقياس ؛ فإن لهذا الأسلوب التقنينى مزايا متعددة ؛ نذكر 
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منها على الخصوص : إمكانية إضافة أو حذف بعض الاختبارات دون إحداث أدنى 
تغيير فى المعايير فى المقياس . لقد استخدمت لهذا الغرض فئات السن من )٠١(‏ 
إلى (15) سنة » حيث تم تحويل الدرجات الخام إلى درجات موزنة باستخدام 
متوسط قدره )٠١(‏ وأنحراف معيارى قدره (؟) تبعاً لطريقة ('هل')(1) . وبما أن 
متوسط الدرجات الموزونة ٠‏ سواء اللفظية أو العملية أو حتى الكلية » يقل مع ازدياد 
السن ؛ فلابد أثناء إعداد جداول نسب الذكاء أو حتى مقارنة أداء كل مفحوص 
بمتوسط فئة السن التى ينتمى إليها . ويتم ذلك عن طريق تحويل مجاميع الدرجات 
الموزونة إلى نسبة ذكاء انحرافية لكل فئة من فئات الأعمار . ولقد اختار "وكسلر" 
لتقدير هذه النسبة متوسطأ قدره )٠٠١(‏ وانحرافاً معيارياً قيمته )١5(‏ لكى يحصل 
على توزيع نسب الذكاء . لكن "وكسار" لم يقف عند هذا الحد » بل أضاف إلى الفئة 
العمرية السابقة الذكر » فئة عمرية أخرى تمتد من (5؟) إلى )"١0(‏ سنة للحصول 
على معامل الكفاءة فى ضوء نتائج تقنينه لمقياس ذكاء الراشدين عام )١558(‏ . 
وفى هذا الصدد ؛ لاحظ أنه فى الوقت الذى تصل فيه القدرة العقلية لمعظم الأفراد 
إلى قيمتها فى مرحلة الرشد المبكرة » فإنها تتناقص باضطراد مع تقدم السن . وخير 
دليل على ذلك هو أن معاملات الارتباط بين السن (مابعد 6 ؟سنة) ودرجات المقياس 
كانت دائمأ سلبية » رغم أن معدل هذا الانخفاض (على الأقل حتى حدود (5:0) 
سنة) يقل فى تقنين عام )١155(‏ عما كان عليه فى تقنين )١3174(‏ . وقد تعزى هذه 
الفروق إلى تفاوت عينتى التقنين فى عدة عوامل أهمها : العدد الإجمالى 
والمستويات التعليمية والاجتماعية والنفسية وحتى النمائية (؟) . ومن هنا » يمكن 
القول بأن الذكاء العام لا يمكن قياسه بشكل دقيق إلا من خلال الاحاطة بمختلف 





)١(‏ لويس كامل ملكية : مقياس "ركسلر - بلفيو” لذكاء الراشدين . القاهرة ؛ مكتبة النيضة المصرية ؛ 
رص 154. 
(؟) فؤاد أبو حطب ‏ سيد أحمد عثمان : التقويم النفسى ؛ القاهرة ؛ مكتبة الانجلو المصرية , 1908 ؛ 
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العوامل التى تحيط به كالدوافع والميول والخبرات وما إلى ذلك من عوامل اجتماعية 
واقتصادية وثقافية. وبالتالى ٠‏ على الباحث - حسب "وكسلر" وضع جداول موحدة 
لنسب الذكاء على أساس فئات من المجتمع الأصلى دون تمييز بين المتعلمين وغير 
المتعلمين » لكى تصبح هذه الجداول موحدة لدى كل فئات الأعمار . 

ب - نظرية معامل الذكاء ومفهومها الاختبارى (*) : 


كثيراً ما يعتبر الذكاء المقياس الفيزيقى الملائم للكشف التقريبى عن مستوى 
ذكاء الفرد المعين . 
معامل الذكاع ودلالته القياسية : 

يشترط لفهم الدلالة التفسيرية لمعامل الذكاء » الفحص الدقيق المظاهر 
التقنية المستخدمة فى حسابه . فإذا كانت وظيفة أى مقياس للذكاء ٠‏ هى مقارنة 
درجة المفحوص بمتوسط درجات عينة البحث » فإن أهمية معامل الذكاء فى هذه 
المقارنة هى مدى صلاحيته كمعيار للتغلب على المشاكل القياسية المصاحبة لتعدد 
المراحل النمائية . 


لتوضيح هذه المسألة » نشير إلى أن التقنية العادية المستخدمة فى إعداد 
مقاييس الذكاء ‏ خاصة المقاييس من النوع 'بينيه ‏ سيمون" ‏ وفى حساب ما يسمى 
بمعاملات الذكاء » هى تقنية متجاوزة ٠‏ إذ إن إعداد مقياس مناسب للذكاء لايقتصر 
فقط على توفير بنود ملائمة لكل مرحلة نمائية ؛ بل يتطلب أيضاً توفر ينود تسمح 
بالتصنيف الدقيق للنتائج وبالكشف الجيد عن تشابك الأعمار المختلفة وعن مدى 
نجاح كل عمر من هذه الأعمار فى الإجابة على بند وضع خصيصاً لهذا العمر 
بالذات . وياتباع هذا الإجر اء يمكن تحديد معاملات ذكاء ؛ بعضها يتطابق 
المتوسط )٠١١(‏ وبعضها يتوزع سلب وإيجاباً حول هذا المتوسط . 


ع 
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إذن » وأمام هذه الصعوبات » هناك من الباحثين من يقترح التخلى عن 
المفهوم التقليدى لمعامل الذكاء والاكتفاء فى حسابه بأسلوب التنقيط وبوحدات 
الانحراف المعيارى . بمعنى الاحتفاظ برتبة واحدة بالنسبة للعمر الواحد . هذا 
ماعبر عنه "وكسلر" بقوله : "وهذا ماسبق التأكيد عليه فى مناسبات عديدة " . فمعامل 
ذكاء فرد يحدد فقط ويكل بساطة وضعيته بالنسبة للمجموعة التى يقارن بها : 
وبالتالى فالعامل المهم هو هذه المكانة النسبية ؛ وليست القيمة الإسمية التى يدل 
عليها الرقم المقابل لهذا المعامل" )١(‏ . 


وعليه ؛ فلكى يتميز المقياس بالموضوعية وبالبرهان النظرى الجيد » على 
واضعه الالتزام بثلائة متغيرات أساسية وهى : العمر العقلى ومتوسط الدرجات ثم 
توزيع هذه الدرجات . فإذا كانت مقاييس الذكاء من النوع "بينيه - سيمون" تستخدم 
المتغيرين الأولين » فإنها لم تفلح فى استعمال المتغير الثالث الذى نجده موظفاً بشكل 
جيد وهادف فى مقاييس 'وكسلر" رغم اغفال هذا الأخير لمتغير العمر العقلى . 

وطالما أن أى مقياس من هذه المقاييس لايتوفر على البرهان النظرى 
الكافى فإلى أى حد يمكن الاعتماد على معاملات الذكاء كنماذج رياضية "مثالية" 
تتمثل فيها المتغيرات الثلاثة السابقة الذكر ؟ الواقع أن الاستخدام الجيد لهذا النموذج 
الرياضى يتجلى فى مدى قدرته على تبيان ازدياد تشتت الدرجات تبعاً لازدياد 
المستويات العمرية . 

وبعبارة أوضح مدى قدرة هذا النموذج على تحديد معاملات للذكاء لها 
المتوسط نفسه )٠٠١(‏ والانحراف المعيارى نفسه )١5(‏ . الحقيقة أن أى مقياس لم 
يصل إلى وضع طريقة رياضية متكاملة تسمح بالمراقبة الفعلية لجميع المتغيرات 
الضرورية فى حساب معاملات الذكاء . 
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معامل الذكاء ودلالته التفسيرية 0 

لاغرابة فى القول عن أحد بأن ذكاءه ممتاز أو العكس » وبأن معامل ذكائه 
يشكل الخاصية الثابتة لقياس مالديه من قدرات عفلية قد تتوافق أولا تتوافق ممع 
المستويات التربوية والمهنية . فلاغرابة فى أن يظن البعض أنه وجد فى معامل 
الذكاء التقنية العلمية الملائمة للتمييز بين المستويات المختلفة للذكاء . إلا أن ما 
يؤخذ على هذه الطريقة فى التفكير » هو عدم دقتها وعدالتها » إذ إنها تغفل عوامل 
أساسية فى تحديد مايسمى بمعامل الذكاء » كالغنى أو الطبقة الاجتماعية . ويمكن 
الإشارة فى هذا الإطار إلى عبارة يختتم بها 'وكسلر" فصله عن مفاهيم العمر العقلى 
ومعامل الذكاء فى مؤلفه قياس ذكاء الراشدين إذ يقول : "إن الهدف من حساب 
معامل الذكاء » هو محاولة الكشف عن الأهمية المميزة للقدرات العقلية لدى الفرد » 
ثم محاولة تحديد رتبته من خلال درجته فى الاختبار' )١(‏ . وتبعاً لهذه العبارة نطرح 
السؤال التالى : إلى أى حد يمكن الأخذ بهذه المصادرة » خاصة وأن الذكاء كمفهوم 
معقد » يرتبط ارتباطاً عضوياً بمفهوم التحول الدائم لشخصية الإنسان ؟ وأكثر من 
ذلك ؛ ماهو مبررنا العملى على دحض ماذهب إليه مثل 'ر. زازو" فى كتابه الذكاء 
ومعامل السن حيث ينص على "أن التدرج العقلى للمستويات الدراسية والمهنية » هو 
شىء مشكوك فيه » إذ إن الاختبارات المستخدمة فى تحديد هذا التدرج » تميل إلى 
ياس الكفاءات اللفظية أكثر من قياسهنا للكفاءات العملية" (1) . كتوضيح لهذه 
العبارة» نشير إلى أن 'واينبورج' فى صياغته الجديدة لجدول "كاتل" عمن المستويات 
العقلية للمهن المختلفة » لاحظ أن متوسطات معاملات ذكاء منظفى الأزقة وأساتذة 
التعليم الثانوى تتراوح بالتعاقب بين (4") و ٠ )١15١(‏ ويرجع سبب هذا التفاوت إلى 
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أن الاختبارات المستعملة كانت دائماً اختبارات ثقافية تركز على المعلومات العامة 
والغنى اللفظى ثم القدرة على فهم الجمل المجردة . 

إذن » وبدون الرجوع إلى مصادرة 'وكسلر" » نكتفي بالتساؤل عدن مدى 
مشروعية الأخذ بالتفاوت الملاحظ بين معاملات ذكاء الأطفال والراشدين » خاصة 
وأن هذا التفاوت يعبر فى المتوسط عن اختلافات بين المجموعات الاجتماعية 
المهنية . ينص "كوريل" على أن النجاح في اختبارات الذكاء نلمسه حتى عند بعض 
الفئات الشعبية . وبالتالى فإن توزيع سكان بلد ما على شكل طبقات مختلفة » 
لايرجع إلى عوامل كالصدفة أو الاتفاق الاجتماعى ؛ بل هناك أرضية بيولوجية 
عميقة لهذا التوزيع يمكن ملاحظتها فى الخصائص الفسيولوجية والفكرية للأفراد . 
ولهذا ؛ فلا المدرسة ولاالطبقة ولاالمجتمع , قادرة على تغيير الفرد () . لكن رأياً 
كهذا يبقى ببعض المغالطات ٠‏ إذ إن النجاح المدرسى مثلاً لايتوزع بشكل تتساوى 
فيه حظوظ كل الفئات الاجتماعية . فحتى لو افترضنا جدلاً أن الوضعية الاجتماعية 
لكل فرد تتحدد بصورة فطرية ٠»‏ فإن التصنيفات حسب الأوساط الاجتماعية ستغطى 
بدون شك التصنيفات الناجمة عن المستويات العقلية . لكن بما أن الفروق فى 
معاملات الذكاء هى فى معظمها من طبيعة فطرية » بل إن الحسم فى موضوع معقد 
من هذا النوع أدى بهؤلاء إلى أن يجدوا فى الظروف البيئية والعوامل الاجتماعية » 
المقومات الضرورية للتعبير عن تلك الفروق . وتبعا لهذا نتساءل عن مدى صلاحية 
تقنية معامل الذكاء الخام فى استقلال تام عن كل وسط اجتماعى ؟ 

تؤكد بعض الدراسات ‏ خاصة أبحاث "ج . لوثرى' و"م ٠.‏ روكلان" ‏ أن 
النمو العقلى للفرد يصبح أفضل مما هو عليه حينما تتوافر لديه الشروف 
والامكانيات الملائمة كنوع التربية داخل البيت والجو العام داخل الأسرة ‏ وطالما 
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أن هذه الامكانيات توجد بكثرة داخل الأسر ذات المستويات الاجتماعية ‏ اقتصادية 
المرتفعة؛ فلا بد من الإحاطة بجملة من المتغيرات حتى نتمكن من تفسير العلاقة 
الموجودة بين الأصل الاجتماعى والنجاح فى اختبارات الذكاء . ولن يتم تحقيق هذا 
الهدف الأخير إلا بالبحث فى العلاقة السببية التى تصاحبها ميكانيزمات هامة عن 
مستوى تحديد المتغيرات البيئية المحرضة على النمو العقلى للفرد وعلى إغناء 
معامل ذكائه )١(‏ . وبما أن دور التأثير الثفافى فى قياس معامل الذكاء » لايحتاج إلى 
توضيح » فإن مدرسة "شيكاغو" قد أنجزت سنة (19151) بحثا مهما عن عوامل هذا 
التأثير . هكذا خلص كل من "إيلز" و'كول" إلى ما تمثله البنود الخامبة بالخبرات 
اللغوية من صعوبات عند أبناء الطبقات الشعبية » وبالتالى فهم يفضلون الإجابة على 
البنود التى لها صفة التداول داخل أوساطهم الاجتماعية (؟) . وفى الاتجاه نفسه, 
اعتقد كل من " إيلز ' و" دافيز ” أنهما نجحا فى بناء اختبار للذكاء عادل على 
المستوى الثقافى؛ بدعوى أن بنوده تمثل القاسم المشترك بين مختلف الطبقات 
الاجتماعية . ولكن هذا الاختبار لم يؤكد جدارته ؛ إذ إن قيمة الارتباط بينه وبين 
اختبار(8" . /1 .2) (*) لم تتجاوز (0,14) () . 


يتضح من هذا كله أن فشل المحاولات الخاصة ببناء اختبارات للذكاء 
متحررة من الأصول الاجتماعية » قد أفقدت الثفة فى أطروحة التأثير التقافى 
لمدرسة " شيكاغو" . لكن هذا الفشل لايعنى مع ذلك افتقار الأطروحة إلى من يروج 


5 





)١( .لآ .8 ,فوط ألعتلاء مره اعلاعل اء معنتانك8 : (3/1) لتلطعيععج‎ 1.1972 ,22. 69-٠ 
)١( لاع بآ 0 همناةتنااءنماة اع عنان أ« مومع '- 06 اطتقعبوزل! , (() بإعارره1‎ 1011116 - 
241-63.م2 د 1964.19 ,عفتقعصةا! عنعهامطءووم , لمناتدسق امعم‎ ٠ 

(7) وهو اختبار استدلالى غير لفظى يعتمد على الرسوم . 
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لها بلغة الخلفيات الايدلوجية أو الثقافية لكى تجاوز متاعب هذه الأطروحة لأنه حتى 
عن طريق أفضل إرادة.-فى العالم » لايمكن: مشاهدة العمليات العقلية وهى تعمل فى 
الفراغ . لكن الاعتراف بأهمية التأثير الثقافى فى قياس معامل الذكاء ؛ لايعنى مع 
ذلك اتخاذ هذا التأثير كمقوم فريد لتفسير الفروق العقلية المرتبطة بالأصل 
الاجتماعى . فحدود المكان والزمان وفرص الاختبار » لها هى الأخرى أهميتها فى 
النمو المعرفى . ففى دراسة قام بها "ج ز لوثرى'" عام )١5174(‏ على (50) عائلة 
تحتوى كل واحدة منها على طفل واحد يبلغ العاشرة من عمره . حاول من خلالها 
الكشف عن أثر التركيب الأسرى والتربوى فى النمو العقلى للطفل . أظهرت نتائج 
هذه الدراسة أن النموذج البنائى المتحكم فى توافق الأسرة مع وسطها الاجتماعى » 
غالبا مايلعب دورا مهما فى تحقيق نوع من التماسك فى التفاعلات بين أفراد الخلية 
الأسرية وبين مستوى اندماج هذه الأخيرة داخل المجتمع . ويعنى هذا أن الوسط 
الاجتماعى و الاقتصادى والثقافى " المرن ' غالبا مايشكل النموذج الملائم للنمو 
المعرفى . لكن التأكد من مصداقية هذا الرأى ؛ لن يتم إلا من خلال المقارنة بين 
أطفال ينحدرون من كل وسط من الأوساط الاجتماعية و الاقتصادية والثقافية 
"المرنة' و"الضعيفة" و"الصلبة" . 


بناء على ماتقدم نشير إلى أن الفروق الكبيرة فى الظروف البيئية بما 
تتضمنه من عوامل التحريض والاغناء » يمكن أن تتمخض عنها فروق جوهرية فى 
معاملات الذكاء رغم أن هذه الفروق لايجب تفسيرها من منظور الفروق البيئية 
وحدها . ويعنى هذا انه من الصعب : إن لم يكن من المستديل الفصل بين ماهو 
وراثى وماهو بيئى فى الذكاء . وعلى أساس هذا التناغم الملحوظ بين العاملين : 
وراثى / بيئى » أصبحت الدراسات الحديثة تأخذ بمفهوم التفاعل الذى مؤداه أن كل 
سلوك هو بمثابة تداخل دينامى بين ماهو موروث وما هو مكتسب . ورغم أن الأخذ 
بهذا التفاعل ؛ يعبر فى بعض جوانبه عن العجز الملاحظ فى الطرق المستعملة من 





كم 


طرف علماء النفس فى عزل وضبط الآثار المختلفة للعاملين معأ » فإن هذا لايعنى 
ابتعادهم عن الفهم الصحيح والتفسير السببى لظاهرة الفروق فى الذكاء . ويعنى هذاء 
أن مسألة الوراثى والبيئى وأثرهما فى الذكاء ٠لم‏ تعد تطرح مشكلات على مستوى . 
تناقض أو تفاعل هذين العامئين » ذلك أن الدراسات الحالية قد تجاوزت مثل هذا 
الإشكال بتوجيه اهتمامها إلى البحث فى أثر العوامل فى ظاهرة الفروق فى الذكاء . 
إلا أن هذا الإنزواء نحو العوامل البيئية » لايعنى التخلى عن أثر العوامل الورائية » 
بل إن الأطروحات المركزية فى هذا المضمارء تثبت أن هذه الأخيرة تصل فى 
أقصاها إلى (80/) (1) - 

معامل الذكاء ودلالته التطبيقية : 


يعتبر معامل الذكاء من أكثر المفاهيم المفعمة بالشك والغموض . فالفرد 
المتمرس مثلاً » غالباً مايتساءل عبن المستوى الفعلى لذكائه إذا ماتمت مقارنته 
بمتوسط ذكاء أقرانه . وفى هذا الإطار يؤكد '! . ر . يانسن” على أن الحتمية 
الضرورية التى يوحى بها هذا المفهوم » لاتختلف كثيراً من فكرة كدرية الأحداث 
التى تضمن الفشل للبعض والنجاح للبعض الآخر () . 


ورغم أن هذه الصورة الدينية لاتحظى اليوم بكثير من القبول » فإن 
تناسخها المزين بوهم علمى يساعدها على تثبيت جذورها لكى تراهن على أن كل 
فرد يتمتع منذ ولادته بحصيلة عقلية يعبر عنها معامل الذكاء . ويعنى هذا أن 
انخفاض أو ارتفاع قيمة هذا المعامل ؛ تدل على أن الأفراد ولدوا على هذا النحو . 
وأكثر من ذلك » فنحن نستعمل عبارات كثيرة في حديثنا بأنه ممتاز فى الحساب 





د 1980, 50018165 . 80 , وروم 18151116 , 06اوللعوعع . عموعع 1 1اعاج! : (ل) بعاسوزر )١(‏ 


21م 
. 28 - 27 ط ط, نلزم] (؟) 





17م 


والآخر فى الموسيقى ؛ وهذا 'ذكى" والآخر "غبى' إن هذه العبارات كفيلة بالبرهنة 
على فطرية الكفاءات العقلية » وبالتالى فإن معامل الذكاء فى شكلة التقنى ٠‏ لايعمل 
إلا على تعميق هذا الإيمان الشعبى بالفروق فى الذكاء . 

إلا أنه » وفى مقابل هذا التصور الفطرى للذكاء » هناك تصور آخر ينظر 
إلى فكرة استقرار معامل الذكاء كمقوم أساسى فى عملية المقارنة . ولهذا فإن فكرة 
الاستقرار هذه لا علاقة لها بثبات الأفراد وبدرجة التأثير داخل حقل التأخر والتفوق 
العقليين . فإذا كان الإطار المرجعى لكل مجتمع يسلْم بقيمة تمثل المتوسط ؛ فإنه 
يسلم أيضاً بنسبة إحصائية تساعد على تنظيم النتائج وتفسيرها فى إطار المجتمع 
الإحصائى السكانى . لكن هذا لايعنى أن هناك ثباتاً مطلقاً » إذن » لايمكن النظر إلى 
معامل ذكاء الفرد كنسبة شخصية لذكائه » فهو لايتجاوز حدود النتيجة المستخلصة 
من استخدام أساليب ومعطيات أكثر ماتكون بعيدة عن الكمال » إذ إنها تتغير من 
مقياس إلى آخر . هذا مايشير إليه 'ر . زازو" بقوله : 'إن الاهتمام بما هو ثابت » 
يمثل الهدف الأسمى لكل علم ولكل تفكير سببى . غير أن صفة الثبات هذه تصبح 
بالنسبة لمعامل الذكاء بمثابة التشخيص على المستوى البعيد . فالطفل الذى يتحدد 
معامل ذكائه بالدرجة )٠١(‏ » سيصبح راشداً متخلفاً عقلياً إذا ما بقى معامل ذكائه 
مستقرا على الدرجة )١(‏ . إن صفة الثبات المطلق ؛ هى إذن نفى للمستقبل لأنها 
تعنى نفى الاستمرار والتغير ؛ لهذا ورغم خضوع الحقيقة لحتمية مؤكدة » فإن 
السلاسل السببية تتميز بالتعدد والتنوع ؛ إذ انها تتداخل بصورة يصعب التنبؤ معها 
بسكونية مظهر واحد من مظاهر الأشياء المرتبطة على الخصوص بنمط التأثير 
الإنسانى . وبالتالى فإن التشخيص الجيد هو الذى يكون مصحوبا بنسق من الاحتمال 





4/ 


الملائم للكشف عن طريقة التأثيرات الاجتماعية » وخاصة تلك التى تنجم عن 
التنشئة الاجتماعية والتربوية ...'(1) . 

إذن » يمكن القول بأن فرضية استقرار معامل الأكاء ليست إلا خرافة 
مصطنعة ظهرت فى كنف أيديولوجية الملكات . وهى تتساوق عند بعض مستخدمى 
معامل الذكاء مع فكرة تفاوت قيمة هذا المعامل لدى الفرد عينه بالنسبة للمقاييس 
المختلفة . لذا فإن معامل الذكاء » لايشكل خاصية شخصية ثابتة » إذ إنه ؛ وتبعماً 
لظروف تصميم المقياس وتطبيقه ؛ ليس إلا محضر ضبط أو إثباتاً للحالة الراهنة 
التى يكون عليها ذكاء الفرد . وعلى هذا الأساس ؛ غالبا ما يحتاط علماء النفس أثناء 
تصنيفهم للذكاء تبعاً لمعاملات الذكاء . فهم ينظرون إلى مصطلح 'تصنيف الذكاء' 
نظرة متميزة لاتوازى فى مضمونها دلالة النظرة العلمية فى مجال اكتشاف قوانين 
الطبيعة . ويعنى هذا أن طريقة عالم النفس أثناء تصنيفه للذكاء لا تختلف عن طريقة 
الإنسان الجاهل بأصول العلم » حيث يحاول التمييز بين ألوان "قوس قزح" على حد 
تعبير 'وكسلر'(0) . وتجدر الإشارة هنا إلى أن الذكاء العام يتمثل فى صورة متصلة 
الحلقات كالتى تتمخض عن 'خيال قوس قزح"' . وهذا ماينتج عنه تداخل بين مختلف 
أصناف الذكاء بشكل لايسمح بوضع تصنيف دقيق ملائم للكشف عن المستويات 
الذكائية المتعددة . لكن علماء النفس » ورغم هذه الصعوبة عازمون على الاستمرار 
فى البحث عن التصنيف النموذجى . فمئذ المخاولات الأولى نلاحظ اهتمام الباحثين 
'بالتلونات" المختلفة للسلوك الذكى . فبعض المفاهيم من قبيل "البلاهة" » "الغباوة" : 
"الضعف" , أو "التدهور ' العقلى ؛ ماتزال تحتفظ بمكانتها حتى فى الأبحاث 
المعاصرة . 





عع نآ هل , "كم رروامتم أء تامناةء كتموقة , أمساعع لواو عنامي عا" : (3) موتلصمج )١(‏ 
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على كل »؛ فإن معامل الذكاء يستخدم فى أغلب الحالات كإجراء قياسى 
لتحديد مستويات الذكاء المختلفة بما فى ذلك مستوى التخلف العقلى الذى يتحدد 
بالدرجة (60) . لكن مايجب التركيز عليه هو اخضاع هذه القيمة الأخيرة للفنمص 
والتفسير الدقيق » خاصة وأن المقياس المستخدم ليس هو المسؤول عن تحديدها 
ودلالتها . وتبعا لهذا » على الباحث أن يتجاوز القيمة المحددة ؛ إلى الكشف عن 
الأسباب التى لعبت دورها سواء فى انخفاضها أو فى ارتفاعها . 
المسلمات والفرضيات : 
يمكن حصر مسلمات وفرضيات اختبارات الذكاء الراهنة فيما يلى :(1) 
- يمثل الذكاء المكتسب », الجانب الحاسم فى كل مقاييس الذكاء ٠‏ أما الجانب 
الفطرى فهو 'كم' خام يبقى كامنا إلى أن تصقله الخبرة والتجربة . لهذا فإن 
الفروق فى مستويات ذكاء أفراد ينتمون إلى الأوساط الاجتماعية المختلفة » هى 
نتيجة للخصائص الاجتماعية الاقتصادية والثفافية التى تنفرد بها كل فئة من فئات 
تلك الأوساط . 


- يزخر الواقع العربى برصيد ثفافى أصيل وبمواضيع تراثية مشتركة . وأن أى 
مقياس يقوم على تلك القواسم المشتركة » سوف يتفادى التحيز لفئة دون أخرى » 
أو لطبقة دون أخرى » بل ستتساوى فيه فرص جميع فئات وطبقات المجتمع 
المدروس . وبالتالى فإن كل ماسيظهر من فروق فى مستويات الذكامء 
يرجع إلى التفاوتات فى الخصائص الحضارية والثقافية التى تتميز بها فئة دون 


أخرى . 





)١(‏ الغالى أحرشاو : قياس ذكاء الراشدين المغاربة ؛ بيروت ٠‏ دار الطليعة ؛ للطباعة والنشر , 1944 ؛ 
ص ص (307-14). 
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- يمكن لمقياس عقلى يتكون من مشكلات تتدرج صعوبتها من الحد الأدنى إلى 
الحد الأعلى » أن يشكل اللبنة الفعالة فى قياس ذكاء الفرد العربى ؛ وأن يضع 
صورة واضحة تتجلى فى ترتيب تصاعدى للبنود حسب سهوالتها وقوتها 
التفريقية . 

تتمثل وظيفة العينة المستخدمة فى كل مقياس للذكاء فى مستويات عدة أهمها 
صفة التمثيل لكل فئات الأعمار » وصفة التوزيع حسب الجنس ووسط الإقامة. 
وإن عيئة عشوائية من هذا القبيل مع عينة استنفاذية من المشاكل العقلية المتفاونة 
فى صعوبتها ؛ ستؤدى لامحالة إلى الحصول على منحنى اعتدالى معيارى . 
للذكاء نظام تركيبى يشتمل على عدد من البنيات الوظيفية المتكاملة والقدرات 
العقلية المتداخلة » وإن تنوع أدوات القياس (الاعتماد على أكثر من اختبار 
فرعى) سيؤدى بدون شك إلى تحديد ضروب ذكاء الفرد بعدد قليل من الوحدات 
الوظيفية . 

يتعرض الفرد فى المدينة لظروف بيئية مناسبة لتنمية ذكائه وقدراته العقاية: 
خلافاً لما يشعر به نظيره فى القرية من حرمان ثقافى وقلة فى الاستثارة البينية » 
زيادة على المستويات الاجتماعية ‏ الاقتصادية والتعليمية المنخفضة . ويفترض 
تبعأ لذللك أن يحصل الفرد فى المدينة على متوسط ذكاء أكبر من متوسط ذكاء 
نظيره فى القرية . 1 

تتعرض القدرات العفلية لسكان المدن لمشكلات تتسم بالتطور كالطرق التربوية 
الملائمة ووسائل الاعلام المتقدمة وغيرها من المظاهر الحضارية ؛ خلافاً لما 
يعيشه سكان القرى من شبه عزلة اجتماعية ترتبط ببيئة بسيطة ليس فيها من 
النضج والتطور إلا الشىء القليل . ويتوقع تبعا لذلك ؛ أن يحصل سكان المدن 
على متوسط ذكاء أكبر من متوسط ذكاء أمثالهم فى القرى ء وخاصة فى 





3١ 


الاختبارات الفرعية التى تربطها صلة وثيقة بالتحصيل المعرفى . أو التعلم 

الخاص لأنه كان يعتقد أن الذكاء فطرى إلى حد كبير . 
مقياس " بينيه " 21014 : 

كان على قياس الذكاء أن ينتظر ظهور العالم الفرنسى " بينيه " حتى يظفر 

بأول مقياس معروف للذكاء يستعمل لتحديد المستويات العقلية المختلفة . ذلك أن 
وزارة المعارف الفرنسية عهدت فى عام ١1١4‏ إلى لجنة أن تبحث عن وسيلة دقيقة 
للتمييز بين الأطفال الأسوياء وبين شديدى الغباء والمتخلفين عقلياً ممن لا يصلحون 
للدراسة بالمدارس الابتدائية . وكان 'بينيه" أحد أعضاء هذه اللجنة » فرأى أنه ليس 
من الإنصاف أن يعتمد فى مهمه هذه على أحكام المدرسين لأنها ستكون من دون 
شك أحكاماً ذاتية منحازة » وعمل على ابتكار وسيلة تقيس مستوى الذكاء العام لأى 
طفل كما يقيس المتر أطوال الأشياء . غير أنه لم يحفل بتعريف الذكاء تعريفاً محدداً » 
بل ذهب إلى أنه معقد التكوين ٠‏ متعدد المظاهر » فهو يفصح عن نفسه فى أربع من 
القدرات العقلية هى ؛ الفهم والابتكار والنقد والقدرة على التوجيه الهادف للسلوك . 
فبدأ يصوع أنواعا من الاختبارات تجس العقل فى هذه النواحى المختلفة وكانت 
المسلمة الأساسية لديه أن الذكاء يزداد سنة بعد أخرى خلال مرحلتى الطفولة 
والمراهقة المبكرةوقد راعى فى مقياسه أن تكون اختباراته أى أسئلته : 
١‏ - منوعة مختلفة بدل أن يقتصر على بضعة أنواع من الاختبارات كما كان يفعل 
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سابقوه , 
؟ - أن تكون من النوع الذى يقيس الذكاء الخالص من أثر المعلومات المدرسية أو 
التعلم الخاص لأنه كان يعتقد أن الذكاء فطرى إلى حد كبير . 
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فالاسئلة الآتية يجب ألا تدرج فى مقياس ذكاء : 'ما اسم عاصمة فنلندة ' ما 
النسبة بين متانة سلك من الحديد وخيط من الحرير متساويين فى السمك ؟ '. 
'ماالفرق بين الكتلة والوزن ؟ " . 
“' - أن تكون من النوع الذى يقيس العمليات العقلية العليا كالفهم والحكم والموازنة 

الاستخدام الصحيح للغة . 

وقد ظهر مقياسه الأول عام ١1١4‏ ويتألف من ثلاثين سؤالا متدرجة فى 
الصعويه وكان هدفه التمييز بين ذكاء الأطفال الأسوياء والمتخلفين عقليا » فيما بين 
سن الثالثة والحادية عشرة . وفى عام ١١4‏ صاغ مقياسا آخر لم يكن هدفه عزل 
المتخلفين عقليا عن الأسوياء بل قياس ذكاء التلاميذ فى مختلف الأعمار . وفى عنام 
١‏ قام بتعديل هذا المقياس فأضاف اليه أسئلة جديدة وحذف بعض الأسئلة التى 
تتطلب تحصيلا مدرسيا خاصا » فأصبح يتكون من 04 سؤالا . 


وقد ترجم مقياس "بنيه" إلى عدة لغات وطبق فى كثير من البلاد فبدت 
الحاجة إلى تعديله وتنقيحه حتى يلائم حالة كل بلد وثقافته » وامتدت مجموعات 
أسئلته فظهرت مجموعه تقيس ذكاء صغار الأطفال فى عامهم الأول أو مادون ذلك 
وأخرى لقياس ذكاء النابغين الممتازين . لكن ظلت مبادىء قياس الذكاء كما رسمها 
'بينه' . ومن أشهر هذه التنقيحات تنقيح "ترمان" الأمريكى المسمى تنقيح "ستنفرد' 
نسبة إلى الجامعة التى يعمل بها "ترمان” . كان ذلك عام ١115‏ »؛ ثم أجرى تنقيجا 
آخر عام ١77‏ وكان أوسع المقاييس شيوعا لقياس ذكاء الأطفال وقد نقل هذا 
التنقيح إلى اللغة العربية بعد أن أدخلت عليه بعض التعديلات كى يلائم البينة 
المصرية . هذا وقد ظهر تنقيح ثالث عام ١17١‏ لأن كثيرا من أسئلة التنقيح السابق 
أصبحت مهجورة لاتلائم مقتضيات العصر . 
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ثم ظهرت بعد ذلك مقاييس الذكاء الجمعية التى لاتجرى على كل فرد على 


حدة كما فى مقياس 'بنيه" » كما ظهرت المقاييس غير اللفظية التى لا تكون الإجابة 
على أسئلتها باللغة كما هى الحال فى أغلب اختبارات 'بنيه" . 


أمثلة من مقياس منتح لبنيه : 


لكى نأخذ فكرة عما تقيسه مقاييس الذكاء بالفعل ونعرف ما تستخدمه من 


مواد وما يتطلبه اجراؤها من عمليات عقلية » اليك أمئلة لبعض الاختبارات 
استخدمها 'بنيه" وأتباعه لمستويات الأعمار المختلفة : 


مستوى 8 شهور يمد الطفل يده ليمسك بجسم صغير لامع مدلى فى متناول يده . 
مستوى ١١‏ شهرا : يقلد الطفل ١‏ لمختير وهو يهز "شخشيخه" فى يده . 

مستوى > سنة : يطلب إلى الطفل أن يزيل الغلاف المحيط بقطعة من 
الشيكولاته قبل أن يضعها فى فمه . 

مستوى 7,5 سنة : يعرض على الطفل © لعب معروفة له ويطلب منه ؛منها . 
مستوى " سنين يعطى الطفل خيطا وكمية من الخرز ويطلب إليه أن يسلكها فى 
الخيط . وينجح إذا سلك 4 خرزات على الأقل فى مدة لاتتجاوز دقيقتين . 
مستوى ١‏ سنوات : تعرض عليه 4 صور لوجوه انسانية وقد حذفت منها بعض 
الأجزاء كالأئف وعين واحدة مثلا » ويطلب إليه الاشارة إلى الأجزاء المحذوفة. 
وينجح اذا أعطى الجواب الصحيح لثلاث صور . 

مستوى 4 سنوات : يطلب إليه أن يذكر أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بين 
الخشب والفحم » وبين المركب والسيارة » وبين التفاح والبرتقال . 


مستوى ؟١‏ سنة : يطلب إليه أن يقدم تأويلا صحيحا لصورة حادثة تعرض عليه. 
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- مستوى ١4‏ سنة : تعرض عليه صورة أضيفت إلبها وحذفت منها بعض 
الأجزاء » ويطلب إليه لماذا تبدو الصورة سخيفة ؟ 
- أربعة مستويات للراشدين : يطلب إلى المفحوص أن يقدم تعريفات حرة ل ٠١‏ 
و" و >7 و ١ه"‏ كلمة من قائمة بها 45 كلمة . 
ويبدولنا لنا أن نتساعءل على أى أساس يقوم تقدير الدرجات لهذه 
االاختبارات ؟ لماذا يطلب من المفحوص أن يعطى ؛ أجوبة صحيحة من © » أو 4 
من أربعة فى اختبار آخر ‏ أو أن يعرف ٠١‏ كلمة من 45 ؟ الواقع أن هذا التقدير 
لايقوم على أساس تعسفى ٠‏ فالاختبارات تجرب قبل أن تطبق على أعداد كبيرة من 
الأطفال والراشدين ممن هم فى نفس العمر , ثم تَعَّدِيل وتكيف حسب مستوى الأفراد 
المتوسطين فى الأعمار المختلفه . 
العمر العقلى ونسبة الذكاء : 
أدخل 'بنيه' فكرة العمر العقلى 486 [116102 لقياس مستوى الذكاء . فاذا 
نجح طفل فى الاجابة على جميع الاختبارات فى مقياسه إلى اختبارات عمر 5 سنين 
مثلا وعجز عن الاجابة فيما بعد ذلك قلنا ان عمره العقلى 5 سنين مهما كان عمره 
الزمنى » أى أن ذكاءه يعادل ذكاء طفل متوسط عمره 4 سنين . وان استطاع طفل 
عمره الزمنى اسنوات ولم يرق إلي مستوى سن ١‏ ؛ فهو متأخر وربما كان 
ضعيف العقل . فالعمر العقلى هو المستوى الذى بلغه الفرد فى ذكائه فى الوقت 
الذى نجرى عليه فيه مقياس الذكاء . أو هو درجة ذكاء الفرد بالنسبة إلى أفراد من 
غير أن العمر العقلى فى ذاته لايدلنا على أن الفرد ذكى أو غبى ‏ فالطفل 
الذى عمره العقلى 4 سنوات مثلا يكون غبيا ان كان عمره الزمنى ١‏ سنة ؛ 
ويكون طفلا ذكيا ان كان عمره الزمنى © سنوات . 
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ومن ثم كان من الضرورى أن نوازن بين العمر العقلى للفرد وعمره 
الزمنى ٠‏ أى عدد السنين التى عاشها فعلا ان أردنا أن نحكم على ذكائه . فان كان 
عمره العقلى يقترب من عمره الزمنى فهو متوسط الذكاء » وان كان يزيد عليه فهو 
فوق المتوسط فى الذكاء » لذا اصطلح العلماء بعد 'بنيه”على اتخاذ النسبة بين العمر 
العقلى والعمر الزمفى وسيلة للدلالة على مستوى ذكاء الفرد أو غبائه . وتضرب 
هذه النسبة عادة فى ٠٠١‏ لازالة الكسور . وتسمى القيمة الناتجة 'نسبة 
الذكاء" 4ت 01106 ع0ممع 1111م[ أو 10 . فنسبة الذكاء لطفل عمره العتلى ٠١‏ 
سنوات وعمره الزمنى 8 سنوات هى 7٠١4 /٠١‏ - 1320» وبقدر ماتزيد هذه 
النسبة على ١٠٠يعلو‏ ذكاء الفرد عن المتوسط . وبقدر ما تقل عن ٠٠١‏ يكون ذكاء 
الفرد منخفضا بقدر قليل أو كبير . 
طبقات الذكاعم : 

تدلنا نسبة الذكاء على أن الفرد ذكى أو غبى أو متوسط ء لكنها لاتدلنا على 
مدى مالديه من تفوق أو تأخر , فنسبة الذكاء إن زادت على ٠٠١‏ كانت دليلا على 
أن صاحبها فوق المتوسط فى الذكاء » لكن هل تشير النسبة ١7١‏ مثلا إلى ذكاء 
خارق ونبوغ ؛ أم أنها أمر شائع بين الناس ؟ وهل النسبة 8٠١‏ تشير إلى غباء مطبق 
أم أنها أمر مألوف ٠»‏ ومن ثم فالمدلول الحقيقى لنسبة الذكاء لدى فرد معين لايمكن 
معرفته على وجه التحديد إلا إذا درسنا توزيع نسب الذكاء بين الناس جميعا . وقد 
طبقت مقاييس الذكاء على نطاق واسع فدلت نتائجها على أن الذكاء موزع بين 
الناس توزيعا طبيعيا وفق المنحنى الاعتدالى أى أن السواد الأعظم منهم متوسطون 
فى الذكاء فى حين أن النوابغ وضعاف العقل قلة قليلة . فالذين تزيد نسب ذكدائهم 
على ١4١‏ لايتجاوزون /١‏ من الناس والذين تقل نسبهم عن ٠0٠‏ لايتجاوزون /١‏ 
أيضا . وقد اتفق العلماء على أن : 


- من تزيد نسبة ذكائه على ١4١‏ يعد ألمعيا . 
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- من تكون نسبة ذكائه من ١١١‏ إلى ١4١‏ يعد ذكيا جدا . 

- من تكون نسبة ذكائه من ٠١١‏ إلى ٠٠١‏ يعد فوقٌ المتوسط . 

- من تكون نسبة ذكائه من ٠٠١‏ إلى ٠١‏ يعد دون المتوسط . 

- من تكون نسبة ذكائه 7١‏ إلى 6١‏ يعد غبيا جدا . 

- من تكون نسبة ذكائه أقل من 7١‏ فهو ضعيف العقل . 

- فان كانت نسبة ذكائه من 7٠١ 6٠‏ فهو أهوك . 

- وان كانت نسبة ذكائه من ٠١‏ أو ١؟  50٠‏ فهو أبله . 

- وان كانت نسبة ذكائه اقل من ٠١‏ أو 7١‏ فهو معتوه . 
تقويم الاختبار : 

اختبار بينيه كما سبق أن ذكرنا هو المقياس الرائد فى مجال المقاييس 

العقلية . وقد اعتمدت على هذا الاختبار كل الاختبارات التى جاءت بعده » وراعث 
أن تتخذ منه المحك الأساسى لاثبات صدقها . ومعنى هذا أن مفهوم بينيه عن الذكاء ؛ 
الذى تضمن قياس عدد من الوظائف العقلية المترابطة التى تكشف فى مجموعها عن 
هذه القدرة » هو المعيار الذى رجعت اليه هذه الاختبارات فى تحديدها لمفهوم الذكاء 
؛ وقى اختيارها للعناصر التى تقيسه . 


ولاتقتصر أهمية اختبار بنيه على أنه حدد المقصود بالذكاء ووضع عددا 
من العناصر التى تقيسه , وانما يرجع لبينيه الفضل أيضا فى أنه أوجد وحدة للقياس 
العقلى يمكن استخدامها فى التعبير عن نتائجه . فمفهومه عن العمر العقلى وتمثيله 
له بعدد من العناصر أو الأسئلة » اذا لجاب عليها الفرد أمكن القول بأن قدرته العقلية 
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تساوى القدرة العقلية للفرد العادى فى هذا العمر » يمثل وحدة للقياس أمكن تحديد 
ذكاء القرد على أساسها . 

بهذه الكيفية تمكن بينيه من حل مشكلة الوحدة فى القياس العقلى ووضع 
اختباره فى صورة مجموعات من الأسئلة » تمثل كل مجموعة منها وحدة من هذه 
الوحدات التى تدل على أحد الأعمار العقلية . وتدرج بهذه الوحدات لتقيس مختلف 
الاعمار العقلية . 


حقا أن الأسلوب الذى اتبعه بينيه للوصول إلى هذه الغاية » عن طريق 
دراسة نسبة الأطفال الذين يجيبون عن كل سؤال على حدة اجابة صحيحة » واعتبار 
السؤال ممثلا لعمر عقلى معين إذا أجاب عنه متوسط عدد أفراد هذا العمر؛ لم 
يصبح الاسلوب الوحيد المتبع فى اختبار عناصر الإختبارات العقلية » بل أصبح 
الإتجاه السائد هو تطبيق الاختبار على مجموعات تمثل مستويات عمرية متتالية 
وتحديد متوسط الاجابات فى كل عمر وإعتبار كل متوسط ممثلا للعمر العقلى الذى 
يقابله وإستخراج معيار مناسب له على هذا الأساس ؛ إلا أننا أننا لانستطيع أن ننكر 
أن فكرة بينيه هى أساس تحديد مفهوم الوحدة فى القياس العقلى . 


وقد أدت التعديلات الكثيرة التى أجريت على الاختبار والبحوث الكثشيرة 
التى تمت بشأنه إلى الوصول به إلى درجة عالية من الكفاءة » سواء فيما يختص 
بانتقاء العناصر أو فيما يتصل بتقنين معاملات.تباته التى وصلت إلى ٠,5‏ وأكثر فى 
أغلب البحوث ؛ أو ثبات صدقه . وقد اعتمد فى تعيين معاملات الصدق على 
محكات عديدة أغلبها درجات مدرسية لتلاميذ من مختلف المراحل ولمختلشف 
مجالات النشاط المدرسى » ودلت جميعها على صدقه وصلاحيته لقياس هذه 
القدر ات العامة التى ترتبط بنواحى النشاط العقلى العام الذى تمثله هذه المجالات 
الدراسية المتعددة . 
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وثمة عدد من النواحى الأخرى الهامة التى يجب أن نلم بها وأن نضعها فى 
اعتبارنا لفهم هذا الاختبار ؛ والاختبارات الأخرى التى سارت على منواله » حتى 

يكون استخدامنا لها وادراكنا لمعنى الدرجات التى تعطيها على ضوء هذا الفهم . 

أهم هذه النواحى : 

١‏ - أن درجات الفرد فى الاختبار تعبر عن قدرته الحالية » التى تمثل ما تكشف 
عنه القدرة الفطرية نتيجة قدحها وتأثرها بعوامل البيئة وما اكتسبه الفرد نتيجة 
هذه العوامل من معلومات ومهارات وخبرات ٠‏ ولاتعبر عن القدرة الفطرية 
وحدها . 

فبالرغم من محاولة بينيه أن تكون المشكلات والمواقف التى يتضمنها 
اختباره » والعبارات التى صاغ بها المشكلات والمواقف من النوع المألوف 
والعادى؛ إلا انها بالرغم من ذلك تمثل عناصر بيئية يكتسبها الأفراد نتيجة تعرفهم 
لمواقف وظروف معينة . ولا نستطيع أن نحكم أبدا بأنهم اكتسبوها بنفس القدر أو 

أنها متعادلة بالنسبة لجميع الأفراد فى البيئة المعينة . 

ومعنى هذا أنها تتدخل بدرجة أو بأخرى فى الاختبار .فالطفل الذى تتاح له 
ظروف تعليمية مناسبة ؛ وتتاح له فرصة مواجهة مشكلات ومواقف من النوع الذى 
يتضمنه الاختبار » كحل الألغاز وتكملة القصص وحل مسابقات الكلمات المتقاطعة 

مثل تلك التى تتضمنها بعض مجلات الأطفال » يكون من السهل عليه حل الاختبار. 

لا بسبب العامل الفطرى وحده وائما بسبب هذه العوامل البيئية أيضا » بعكس الطفل 

الذى يتلقى مثل هذا النوع من التعليم ويعيش فى ظروف بيئية محدودة الثقافة . 

حقا أن نتائج تطبيق الاختبار على الأفراد أثبتت أن نسبة ذكاء الفرد تبقى 
ثابتة بدرجة معقولة بتقدمه فى العمر » مما يشير إلى تغلب الصفة الفطرية . لأنه 

طالما أن التغييرات البيئية والظروف التى يمر بها لاتغير كثيرا من درجة ذكائه ؛ 





1 


فان هذا يعنى أنها ترجع ‏ فى المقام الأول إلى أصل فطرى ؛ وأن الظلروف 

والعوامل البيئية لاتغير منها إلا فى حدود معينة . إلا أن هذا لايلغى عوامل البيئة 

بالمرة . 

ونخلص من هذا أنه لايمكن قياس القدرة الفطرية خالصة من أى تأثير 
بيئى. وأن هذا التأثير يختلف باختلاف الظروف التى يتعرض لها الفرد ففى 
الظروف العادية يكون هذا التأثير على درجات الذكاء ضعيفا ٠‏ أما حالات التغييرات 
البيئية الكبيرة فقد يكون مسئولا عنه انخفاض درجات الذكاء أو ارتفاعها حسب قوة 

وطبيعة الظروف المؤثرة . 

وفى الوقت نفسه يجب أن يكون واضحا أن الظروف البيئية وحدها لاتخلق 

شيئا من لاشىء . فهى تساعد حقا فى تهيئة الظروف للقدرة الفطرية لأن تعمل . 

ويظهر هذا التأثير فى صورة تحسن فى درجات الذكاء . ولكنها لاتستطيع أن تجعل 

من الشخص المعتوه (الذى تقل درجة ذكائه عن 5؟) مثلا شخصا عادياً . 

١‏ - أن الاختبار لايقيس نفس الشىء فى الأعمار المختلفة . فبينما يركز الاهتمام 
فى السنوات الأولى على القدرات البسيطة التى تتصصل بالنشاط العملى غير 
اللفظى مثل أدراك الأحجام وتمييز الأطوال ونحو ذلك » نجده يهتم فسى 
السئوات المتأخرة بالعمليات العقلية العليا التى تعتمد على اسخدام اللغة والفهم 
والإستدلال ... الخ والتى ترتبط أكثر بمفهوم الذكاء . ومن ثم فان نتائج 
الأختبار تنبىء بدقة أكثر عن مستوى ذكاء الطفل فى السنوات المتأخرة عنها 
فى السنوات المبكرة . 

؟ - الأختبار يعطى درجة كلية للذكاء العام ؛ ولايعطى درجات للقدرات الأخرى 
التى يتضمنها . فالعناصر التى تقيس مختلف القدرات ‏ والتى ترتبط عند بينيه 
بمفهوم الذكاء - موزعة على مستويات الأختبار كله . حقا يتركز الأهتمام فى 





بعض المستويات على قدرات معينة تناسبها » ويتركز الاهتمام فى البعض 
الآخر على قدرات أخرى (القدرات التى تتصل بالنشاط العلمى أكثر فى 
المستويات الأولي» والقدرات التى تتصل بالنشاط الرمزى والمجرد كاستخدام 
اللغة والإستدلال ... الخ . فى المستويات المتأخرة) » كما توضح النقطة 
السابقة . إلا أن كلا من هذه المستويات تقيس القدرة العامة عن طريق القدرات 
التى رأى بينيه » وغيره من الذين تابعوا تعديل اختباره أنها تفصح (بالنسبة 
لكل مستوى) عن القدرة العامة وتدل عليها أكثر من غيرها . 

؛ - يرتبط الأختبار ارتباطأ كبيرا بالقدرات التى تتطلبها الأعمال المدرسية فهو قد 
وضع أصلا كوسيلة للتفريق بين التلاميذ الذنين يصلحون للدراسة والذيين 
لايصلحون . والمحكات التى اعتمد عليها لأثبات صدقه أغلبها درجة مدرسية 
وتقديرات مدرسين ومشرفين على التلاميذ » ومن هنا يأتى ارتباطه الوثيق 
بأوجه النشاط العقلى التى لها صلة بالعمل المدرسى . ولذلك فمن المتوقع أن 
تكون درجات الأطفال الذين لم يتلقوا تعليما كافيا أو لم يدخلوا المدرسة يالمرة 
سيئة في هذا الاختبار . 

وأهم مظاهر ارتباطه بالنشاط العقلى المدرسى » هو أن كلا منهما يعتمد 

على استخدام اللغة وفهمها بدرجة كافية . ومن هنا فأن الطفل الذى لم يدخل 

المدرسة ٠‏ ولم يتعلم بالتالى استعمال مفردات اللغة فى الكتابة والقراءة والفهم 

واستنتاج المعانى وتحصيل المعلومات » ولم يرتبط استعمال اللغة عنده بتعلم المواد 

المختلفة وحل مشكلاتها » قد تسوء درجته فى الاختبار . 

© - تتأثر درجة الفرد فى الاختبار بعاداته وسمات شخصيته ؛ فالشخص الخجول 
مثلا الذى ينفر من الغرباء » ومن الاجابة على أسئلتهم قد تتأثر تبعا لذلك 
درجته فى الاختبار . والشخص الذى يكره المواقف المدرسية وأوجه النشاط 
التى تتضمنها » قد يكره الاختبار لأنه يتضمن مواقف ومشكلات شبيهة بها . 





والطفل الذى تعود على مواقف الاختبار قد يقبل عليه بدرجة من الثقة وعدم 
التردد غير الطفل الذى يكره الامتحانات أو الذى يرهبها ويخشى الرسوب فيها. 
فالأخير يكون أكثر ميلا للتردد وتشتت الانتباه » ومن ثم يفشل فى الأسئلة التى 
تتطلب التركيز وفهم العلاقات والاستنتاج ونحو ذلك . 
ويجب أن نوضح أن مفهوم بيئيه للذكاء يتضمن (قدرة الفرد على توجيه 
فكره فى اتجاه معين واستبقائه فيه ...الخ) ومعنى هذا أنه يعطى أهمية لقدرة الفرد 
على تركيز الفكر والانتباه لمحتويات الاختبار ٠‏ والاجابة عليه بدرجة من الثقة وعدم 
التردد . وبالتالى فأن درجة الفرد فى الاختبار تمثل هذه النواحى أيضا . 
والجدير بالذكر أن الصورة الرابعة من مقياس ستانفورد ‏ بينيه والتى 
صدرت عام ١114865‏ تتخلص من الكشير من أوجه النقد التى وجهها وكسلر إلمسى 
المقياس ؛ سواء فى البنية أو فى المضمون » فضلا عن تفردها بمزايا خاصة عديدة. 
فهى تشمل ١5‏ اختبارا رتبت فقرات كل منها إلى مستويات عمرية يمتد بعضها 
ليغطى المدى العمري من ؟ إلى مرحلة الرشد ؛ بينما يغطى البعض الآخر مدى 
عمريا أقل . كما أنها بالإضافة إلى الدرجات على الخمسة عشر اختباراً » فإنها 
تعطى درجات على أربعة مجالات متمايزة ودرجة مركبة تقابل العامل العام . 
" - مقاييس الذكاء غير اللفظية (العملية) )١(‏ : 
هى مقاييس لاتكون الاجابة على أسئلتها باللغة بل بالرسم أو القيام بعمل 
حركى كأن يطلب إلى المفحوص أن يبنى برجا من عدة مكعبات ٠‏ أو أن يؤلق 
صورة لمنظر من أجزائها المبعثرة » أو أن يرسم صورة لأى شخص لمعرفة ما اذا 
كان سيغفل عن بعض التفاصيل الهامة أو العلاقات الهامة فى رسمه »؛ أو أن يعطى 
لوحة بها ثقوب لأشكال هندسية مختلفة وعليه أن يملا هذه التقوب بقطع من الخشب 
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؛ ثم تسجيل أخطاؤه والزمن الذى يستغرقه لانجاز هذا الاختبار . ومن الاختبارات 
غير اللفظية الشهيرة اختبار المتاهات الذى أعده 'بورتيس" 70106105 وهو ينألف من 
مجموعة من المتاهات متدرجة فى صعوبتها بحيث تناسب قياس ذكاء الأطفال من 
سن " إلى ١5‏ . وعلى الفرد المفحوص أن يحدد بالقلم الرصاص أقصر طريق 
يصل بين مدخلى المتاهة ونهايتها وقد ثبتت فائدة هذا الاختبار مع الأغبياء ودون 
المتوسطين والبداثيين . كما ظهر أنه يقيس إلى جانب الذكاء درجة الحرص أو 
الاتدفاعية » لذا غالبا مايفشل فيه الأحداث الجانحون بدرجة أكبر من فشل أحداث 
أسوياء يتساوون معهم فى الذكاء اللفظى . 

ومن أحسن المقاييس العملية وأكثرها شيو ع مقياس "بنتنر" 2121111 
وباترسون”73]65505 ويطبق على الأطفال من سن 4 إلى ١4‏ . ويتألف من ١6‏ 
اختبارا مستقلا سبعة منها لوحات أشكال أى لوحات بها تفوب توضع فيها كتل من 
الخشب ذات أشكال وأحجام مختلفة » وثلاثة اختبارات اتكمل صور من أجزائها 
المبعثرة » واختبارات أخرى لعدة كتل من الخشب وتكوين أشكال وعمليات تعلم 
بسيطة . أما المكعبات الظاهرة فى أسفل الرسم فتوضع أربعة منها أمام المفحوص 
ويستخدم المختبر المكعب الخامس للنقر عليها بننلام وترتيب معين ثم يطلب إلى 
المفحوص فى كل مرة أن يحاكى النقر بنفس الترتيب . 

وتستخدم المقاييس العملية لقياس ذكاء الأميين والأجانب والصم والبكم 
وصغار الأطفال وضعاف العقول أى المتخلفين عقليا أو من لديهم عيوب فى النطق. 
ونتائجها لاتتأثر بالعوامل الثقافية والاجتماعية التى يتأثر بها النوع اللفظى . لكنها 
لاتتنبأ بدقة عن النجاح فى الدراسة لأنه يتوقف إلى حد كبير على استخدام اللغة . 





4 مقاييس الذكاء الجمعية (*) : 


لاتجرى هذه المقاييس على كل فرد على حدة بل على مجموعة من الأفراد 
فى وقت واحد » وهى لاتتطلب أجهزة أو أدوات خاصة » إن هو الا الورق والقلم » 
ومن الأمثلة عليها "مقاييس الجيش" التى أجرتها الولايات المتحدة الامريكية فى 
الحرب العالمية الأولى على اكثر من مليون ونصف مليون من المجندين والضباط 
للتمييز بين الأغبياء الذين لايصلحون للقيام بواجبات الجندى وبين الأذكياء الذين 
يقدرون على القيام بواجبات الضابط » وتتكون هذه المقاييس من مقياسين "الفا" 
8ك وابيت" 8618 . وقد صيغ المقياس الأول لقياس ذكاء من يعرفون القرءة 
والكتابة لأنه مقياس لفظى .. فيه اختبارات اقياس الانتباه وأخرى للتفكير اللغوى » 
وثالئة تتلخص فى حل مسائل حسابية ؛ ورابعة لقياس القدرة على إدراك أوجه الشبه 
والتضاد بين أشياء » واختبارات يطلب فيها إلى المفحوص ترتيب عدد من الكلمات 
أو تكملة سلاسل من الأعداد واختبارات لتقدير المعلومات العامة . 

أما مقياس 'بيتا" فمقياس عملى للأميين مادته رسوم وأشكال ورموز 
ومتاهات . 

والمقاييس الجمعية أكثر اقتصادا فى الوقت والجهد من المقاييس الفردية 
كمقياس بنيه » ولكنها لاتعدلها فى الدقة والضبط » ولاتعطى فكرة عن الكيفية التى 
يستجيب بها الفرد للمقياس أى ملاحظة سلوكه أثناء الاختبار : هل هو مهتم 
بالاختبار أو غير مكترث » هل هو خجول أو مذعور أو مسرف فى التأدب ؛ أو 
مجامل ؛ هلى يكثر من السؤال ؛ هل هو قليل الصبر ؛ سريع الاهتياج » هل 
يستطيع تركيز انتباهه » ويثابر أن ارتطم بصعوبة ؟ لذا يجب تطبيق المقاييس 
الفردية على الأفراد الذين تبدو نتائجهم فى المقاييس الجمعية مُريبة تقتضى مزيداً 
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من الدراسة للتحقق من صدتها » وكذلك يحسن استعمالها "أى الفردية" مع صغار 
الأطفال وضعاف العقول والأطفال المشكلين والجانحين . أما المقاييس الجمعية 
فيتعين استعمالها لتصفية الاعداد الكبيرة من العمال والموظفين المتقدمين لشغل عمل 
أو وظيفة معينة ٠‏ كذلك لانتقاء الصالحين ممن يتقدمون إلى المدارس والجامعات ٠.‏ 
5 مقياس الذكاء الثانوى لتلاميذ مصر : 
أعد هذا المقياس الأستاذ القبانى فى الثلائينات لقياس ذكاء تلاميذ المدارس 
الثانوية ١8  ١17(‏ سنة) .ويتألف من 6 سؤالا مكتوبة فى كراسة وتندرج من 
السهل إلى الصعب ؛ والزمن اللازم لإجرائه ٠١٠‏ دقيقة . وهو مقياس يمكن إجراؤه 
بصورة فردية أو جمعية . وإليك بعض أسئلته وأمام كل سؤال رقمه فى المقياس : 
١‏ - ضع .خطأ تحث كلمتين من الكلماث الآتية تكون العلاقة بين معنيهما كالعلاقة 
بين العين والبصر : الاذن ‏ الشعر ‏ أزرق ‏ السمع ‏ البحر - البحيرة . 
ة - أكتب العددين المكملين لسلسلة الأعداد الآنية : ١‏ 4 - 4 - 14 9م _ مد 
١‏ - ضع خطا تحت الجواب الصحيح : الأسفنج هو : سائل ‏ عنصر ‏ مادة ليفية 
- حيوان ‏ حجر ذو مسام - شىء مصنوع . 
-٠‏ ضبع خطا تحت كلمتين تكون العلاقة بين معنيبها مثل العلاقة بين مستشة 
ومرضى : طبيب ‏ ملجأ ‏ سجن قاض جمعية خيرية ‏ مجرمون - 


امسق 


مقس ٠.‏ 
4- إذا رسم ثلاثة أقطار فى دائرة ؛ فالى كم قسم تنقسم ؟ 


1"- رتب الكلمات الآتية فى عقلك كى تكون جملة مفهومة ؛ ثم اعمل تكلفك به تلك 
الجملة . لاتكتب الجملة وإنما اعمل ما تكلفك به فقط : خطا ؛ اسم » تحت », 
أكتب ؛ إيطاليا ؛ وضع » عاصمة . 





-١‏ أكمل الجملة الآتية بوضع كلمة واحدة فى كل مسافة منطقة : انه ... أن 
ترتبط برباط الصداقة مع من يفوقك فى ... 
/- صندوق يحتوى على صندوقين آخرين » وفى كل من هذين الصندوقين توجد 
"' صناديق أخرى . وفى كل من هذه الصناديق الأخيرة توجد ؛ صناديق 
أخرى » فما عدد الصناديق جميعاً ؟ 
4- 'لكل قاعدة شواذ؛ حتى هذه القاعدة  »‏ هذه العبارة غير معقولة » والمطلوب 
أ - أنها ليست قاعدة . ب - أن بعض القواعد ليس لها شواد . 
ج - أنها تناقض نفسها د - أننا لايمكننا معرفة ماهى الشواذ . 
6- ماعكس "مفاجىء" ؟ 
مه - (للكء (ملالا, 161/9 لالؤلا, علا (هلالا, 8/ا١٠41)‏ هذه الأرقام 
تكون جملة مكتوبه بلغة سرية كل رقم فيها رمز لحرف معين » والمطلوب 
أولاً : أن الحرف (1) هو أكثر الحروف تكراراً فى اللغة العربية 
ثانيا : أن ١‏ - ج, 9< ص2 ؟١-ف.‏ 
١‏ - مقياس وكسلر للراشدين : 
ظهر هذا المقياس عام ١919‏ على يد السيكولرجى +516ع18'6 بمستشفى 
117106 للطب النفسى بمدينة نيويورك ؛ لذا يعرف أحيانا يمقياس وكسلر ‏ 
بلفيو. وهو مقياس فردى لقياس ذكاء الراشدين » المتعلمين والأميين » من سن ١5‏ 
إلى ٠٠‏ ؛ وسرعان ما لافى رواجا وأصبح من أكثر المقاييس الفردية استعمالا وذلك 
بالرغم من ظهور تنقيح (ستانفورد بينيه) لعام 197 . ذلك أن هذا التنقيح كان 





عرضة لكثير من أوجه النقد من أهمها : أنه يستخدم اللغة إلى حد كبير إذ يحتوى 
على اختبارات مفردات لغوية فى أعمار كشيرة بالإضافة إلى أخرى تختبر قدرة 
المفحوص على فهم الألفاظ واستخدامها ؛ لذا فهو مقياس لفظى أى تتأثر نتيجته 
بالقدرة اللغوية للمفحوص . ثم إنه وإن كان قد نجح فى قياس ذكاء الأطفال إلا أنه لم 
ينجح فى ذكاء الكبار لأنه لم يقنن على أفراد فوق سن ١8‏ » لذا فكثير من اختباراته 
لايثير اهتمام الراشدين وشوقهم لأنه موضوع فى الأصل لمن هم أصغر سنا . ومن 
ثم بدت الحاجة ماسة إلى مقياس لذكاء الراشدين . ويتألف المقياس من قسمين » قسم 
لفظى يحتوى على ستة اختبارات » وقسم عملى يحتوى على خمسة اختبارات 
عملية (*) . وقد إقتبسه وأعده للبيئة المصرية الاستاذان لويس كامل وعماد الدين 

اسماعيل» ومنهما نستمد الأمثلة التالية : 

القسم اللفظى : ويتألف من الاختبارات الآتية : 

١‏ - المعلومات العامة : ويتكون من 55 سؤالا متدرجا فى الصعوبة مثل : ايه هو 
الترمومتر ؟ السكر بيجى منين ؟ مين اللى كتب كتاب (الأيام) ؟ايه الاجراءات 
القانونية اللى لازم يعملها البوليس قبل مايخش بيت واحد ؟ 

؟ - الفهم العام : ويضم ٠١‏ أسئلة لاتتطئب الاجابة عليها تحصيلا دراسيا خاصا 
مثل : ليه الجزم بتتعمل من الجلد ؟ ليه اللى يتولد أطرش مايقدرش يتكلم ؟ 

'"' - الاستدلال الحسابى : يتكون من ٠١‏ أسئلة متدرجه فى الصعوبة تعطى الثمانيية 
الأولى منها شفويا أما السؤالان الأخيران فيعطى كل منهما على بطاقة مثل : 





(؟) صاغ وكسلر مقياسا آخر خاصا بالأطفال دون سن ١6‏ ؛ وهو يشبه مقياس الراشدين فى أن كليهما 
يحتوى على اختبارات لفظية وأخرى عملية . ومما يجدر ذكره ان أكثر اختبارات الذكاء الحديثة تشمل 
قسمين لفظى وعملى لأن الاختبارات القديمة كانت تؤكد اختبار الفهم الللذظى والتفكير المجرد لذلك يعجز 
فيها الاذكباء المتخلفون فى النمو اللفظى . 





إذا اشترى راجل طوابع بوستة بثمانية صاغ وأعطى البائع ورقة ب ١5‏ قرشا 
يبقى له كام عند البياع ؟ (الزمن المحدد لللاجابة +1 ثانية) . إذا كان 7 كيلو 
تين ب 5" قرشأ فكم كيلو يشتريها الواحد بجنيه ؟ (الزمن المحدد ٠١‏ ثانية) . 

4 - اعادة الارقام : يعيد المفحوص ثلاثة أرقام ثم أربعة ثم خمسة إلى تسعة أرقام 
يلقيها عليه المختبر » ثم يعيد المفحوص عدة سلاسل من الأرقام بالعكس . 
وتكون درجته هى مجموعة عدد الأرقام المعادة إعادة صحيحة فى كل من 
المجموعتين ٠.‏ 

ه - المتشابهات : يذكر المفحوص أوجه الشبه بين شيئين يبدوان مختلفين كالبرتقال 
والموز أو الكلب والأسد أو الهواء والماء أو المدح والعتاب . 

- معانى الكلمات : يطلب إلى المفحوص اعطاء معانى عدد من الكلمات تتدرج 
فى الصعوبة . 

القسم العملى : 

١‏ - ترتيب الصور : مجموعات من الصور تمثل كل مجموعة منها قصة مفهومة 
تعرض على المفحوص غير مرتبة ويطلب منه ترتيبها ٠‏ وتقدر الدرجة على 
أساس صحة الادام وسرعته . 

؟ - دن تكميل الصور : ١6‏ بطاقة على كل منها صورة ينقصها جزء ود يطلب من 
المفحوص ذكر اسم الجزء الناقص ‏ صورة لرجل لايوجد إلا نصف شاربه أو 
رجل فى الشمس لاظل له . أما الدرجة فتكون على عدد الصور التى أعطيت 
عنها اجابات صحيحة . 





* - تج تجميع الأشكال : نماذج من الخشب لثلاثة أشياء (وجه امرأة ويد إنسان وشكل 
صبى) وقد قطعت قطعا مختلفة ؛ ويطلب من المفحوص جمع هذه القطع بحيث 
تكون الشكل الكامل . وتقدر الدرجة على أساس كل من سرعة الأداء ودقته . 

؛ - اختبار المكعبات : تعرض على المفحوص مكعبات جوانبها ملونة بألوان 
مذتلفة » كما تعرض عليه بطاقات عليها رسوم ملونة . ويطلب منه أن يكون 
من المكعبات مثل مايرى فى البطاقات . وتقدر الدرجة على أساس كل من 
الصحة والسرعة . 

ه - رموز الأرقام : تعرض على المفحوص عدة أرقام تحت كل رقم منها رمز 
مختلف ٠‏ ثم تقدم اليه بطاقة بها عدة أرقام ويطلب منه أن يضع تحت كل رقم 
منها الرمز المناظر له . والدرجة هى المجموع الكلى الرموز الصحيحة ٠‏ 

هذا المقياس يعطى ثلاث نسب للذكاء : نسبة الذكاء اللفظى ؛ ونسبة الذكاء 
العملى ٠‏ ونسبة الذكاء الكلى . غير أن هذه النسب تحسب بطريقة غير الطريقة التى 
تحسب بها فى مقياس 'بنيه" » إذ تحسب من الدرجة التى يحصل عليها الفرد فى 

المقياس مباشرة دون إستخدام العمر العقلى . 

ويتميز مقياس وكسلر عن غيره من المقاييس بأنه : 

١‏ - جمع بين اختبارات لفظية وأخرى :عملية فى مقياس واحد شامل . وهذا لايعنى 
أن هناك أنواعا مختلفة من الذكاء بل يعني أن هناك طرقا مختلفة يعبر بها 
الذكاء عن نفسه . هذا هو رأى مؤلفه . 


١‏ - لايستخدم فكرة العمر العقلى لقياس ذكاء الراشدين ؛ لأن العمر العقلى ولو أنه 
يفيد فى وصف النمو العقلى للطفل إلا أنه لايناسب بل يضل فى قياس ذكاءم 
الراشدين . 





١١8 


١‏ - بسط مفهوم الذكاء الذى تقيسه المقاييس فجعله يشمل مقومات أخرى غير عقلية 
كالاهتمام والرغبة فى النجاح والمثابرة والتحمس.فى الأداء ... هى التى تدقع 
الفرد إلى حل مسائل أكثر صعوبة وتعقيدا . 


ويعتبر هذا المقياس اليوم أفضل مقياس لذكاء المراهقين والراشدين . 


: )*( الحكم على الذكاء من مقاييسه‎ - ١ 
لو تأملنا مقاييس الذكاء التى استعرضناها لوجدنا أنها تشترك فى النواحى‎ 
: الآأتبة‎ 


١‏ - أنها منوعة مختلفة إلى حد كبير ؛ فهى تقيس القدرات اللفظية والعددية 
والمكانية » ويقصد بالقدرة المكانية قدرة الفرد على تقدير المسافات والآبعاد 
بدقة » وعلى ملاحظة مابين الأشكال من تشابه أو اختلاف » وعلى تكوين 
شكل من أجرائه المبعثرة . 

١‏ - أن كثيرا من أسئلتها يتطلب إستخدام المعلومات والخبرات السابقة . ويتضح 
هذا حين نسأل المفحوص أن يعرف كلمة معينة أو نسأله عن فهمه معانى 
بعض الكلمات . كذلك الحال فى اختبار رسم شخص وتكملة صورة . غير أن 
هذا يبدو أقل وضوحا فى اختبارات المتاهة . ومع هذا فقد تعينه خبرته السابقة 
حتى فى هذه الحال » إذ ربما يكون قد تعلم فائدة الحرص والتؤدة وضرر 
التسرع والاندفاع مماهو ضرورى للنجاح فى هذه الاختبارات . 

"' - أما الاختبارات التى تتلخص فى مجرد استرجاع معلومات وخبرات سابقة 
فقليلة جدا أو معدومة . وأغلب الاختبارات تضع المفحوص فى موقف جديد 
إلى حد ما . فهو يعرف جيدا كلا من الفحم والخشب لكنه لم يسبق له فى أغلب 
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الظن أن فكر فيم يتشابهان وفيم يختلفان . وقد سبق له أن رأى صورا كثيرة 
لكننا فى اختبار الذكاء نطلب اليه ترتيبيب عدد من الصور تتكون منها قصة 
مترروقة ,وهنا مزق ديه + كخلها للدال حيق لاني البنه اكسال سلسالة من 
الأعداد أو ذكر أوجه الشبه بين شيئين يبدوان مختلفين كالمدح و العتاب . 
فاختبارات الذكاء لاتفيس المعرفة من حيث هى بل تقيس القدرة على تحصيلها 
وتطبيقها والانتفاع بها . وبعبارة أخرى فهى تقيس القدرة على إستخدام المعرقة 
لامجرد تذكر المعرفة أو إمتلاكها ... إستخدام المعرفة السابقة فى مواقف 
جديدة . فالذكاء قدرة عقلية وليس محتوى عقليا. لذا كان أشمل تعريف للذكاء 
هو كماقدمناه من أن الذكاء هو القدرة على التعلم واستغلال الفرد ماتعلمه فى 
التكيف لمواقف جديدة . 


إن الفكرة الأساسية فى قياس الذكاء هى أن الناس حين تتاح لهم فرص 
متساوية أو متشابهة للتعلم ٠‏ كتلاميذ الفصل الواحد مثلا » فأكثرهم ذكاء هو أكثرهم 
قدرة فى تحصيل المعرفة وعلى إستخدام مايعرفه فى, الاجابة على اختبارات الذكاء. 
من أجل هذا لايمكن الحكم على ذكاء عدد من الأفراد من تفكيرهم فى 
موضوع ما الا إذا كانت خبراتهم السابقة بهذا الموضوع واحدة . ومن هذا يتضح 
لنا أن المقياس الذى يصلح لقياس ذكاء أهل المدن لايتحتم أن يصلح لفياس ذكاء أهل 
الريف والمقياس الذى يصلح لقياس ذكاء طلبة المدارس لايصلح لقياس ذكاء 
الأميين» والمقياس الذى يصاح لقياس ذكاء الانجليز لايتحتم أن يصلح لقياس ذكداء 
أهل الصين . 
؛ - ثم إن تدرج الاختبارات فى الصعوبة والتعقيد وتحديد أزمنة معينة لأغلبها 
تجعل للعوامل الآتية وزنا فى النجاح ؛ وهى عوامل غير عقلية : الاهتمام 
بالموضوع » والتحمس فى الأداء » والمثابرة إن كان المقياس طويلا »: 





واستعداد المفحوص لبذل الجهد » وسرعته فى قراءة الأسئلة » وفى كتابة 
الأجوبة . 1 
من هذا يتضح لنا أن الذكاء الذى تقيسه المقابيس ليس وظيفة بسيطة أو 
ملكة مستقلة ؛ بل وظيفة مركبة تتكامل فيها عدة مقومات عقلية وغير عقلية . فإذا 
كان أغلب علماء النفس اليوم يجمعون على أن الذكاء قدرة عقلية فطرية ء لزم 
التمييز بين الذكاء الفطرى وبين الذكاء الذى تقيسه المقاييس . 
إلى هنا نستطيع أن نقول إن الذكاء ‏ الذى تقيسه المقاييس التى حسن 
تأليفها ‏ يبدو فى قدرة الفرد على مواجهة مواقف جديدة وحل مشكلات فى ضوء 
الخبرات السابقة. وأن أذكى شخصين هو أقدرهما على حل مشكلات أكثر صعوبة 
وتعقيدا وفى وقت أقصر . 
6 - التحليل العاملى والذكاء(*) : 


عندما أرادعلماء الكيمياء معرفة خواص المواد المختلفة قاموا بتحليلها 
لمعرفة العناصر التى تتألف منها والنسب التى توجد بها هذه العناصر والتشكيلات 
التى تكون عليها » وبذا استطاعوا أن يميزوا بين أكثر من سبعمائة ألف مادة , 
ربعها يتألف من أربعة عناصر بسيطة هى الأكسجين والأزوت والأيدروجين 
والكربون . وبعبارة اخرى لقد اعانت معرفة العناصر ونسبها وتشكيلاتها على فهم 
خواص المواد وكيفية تفاعلها . على هذا النحو تحاول مدرسة تحليل العوامل الكشف 
عن أقل عدد ممكن من العناصر أو العوامل الأولية ‏ أى التى لايمكن ردها إلى 
أبسط منها ‏ التى تتألف منها المركبات السيكولوجية كالذكاء والشخصية وتعتمد هذه 
المدرسة فى بحوثها على تطبيق الاختبارات ومعالجة النتائج بطرق احصائية تصل 
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احيانا إلى درجة كبيرة من الصعوبة والتعقيد . وتحليل معاملات الارتباط جانب هام 
من المعالجات الاحصائية التى تستخدمها . 


إن تحليل العوامل منهج علمى للبحث ؛ منهج احصائي يعتمد على التجريب 
والاستقراء ويستهدف التبسيط العلمى ورد الكثرة إلى القلة . 
معامل الأرتباط : 0154© «0أ)3اع::05© 


مقياس احصائى يدلنا على مدى التلازم فى التغير أو مدى التشابه فى 
العناصر بين متغيرين ‏ أى بين ظاهرتين أو قياسين يتغيران معا . وهو معامل 
تتراوح قيمته بين ١+‏ و ١‏ . 
١‏ - فاذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبه دائما وبنفس النسبة تغير فى الثانى 
قلنا إن معامل الارتباط. بينهما تام أو مطلق ورمزنا اليه بالرقم ١‏ كما هى الحال 
فى الارتباط بين تمدد الأجسام وارتفاع درجة الحرارة . 
واذا سلمنا جدلاً بأن معامل الارتباط تام مطلق بين اختبارين يقيسان كقدرتين 
معينتين فهذا يعنى أنهما يقيسان نفس القدرة . 
" - وإذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبه غالبا بنفس النسبة تغير فى المتغير 
الثانى كان معامل الارتباط بينهما موجبا جزئيا مرتفعا ورمزنا اليه بكسر مز 
الواحد ١٠/ا,ء‏ أو ١,68١‏ أو كما هى الحال فى الارتباط بين ذكاء توأمين 
صنوين )١,10(‏ ؛ أو بين القدرة على تحصيل التاريخ والقدرة على تحصيل 
الجغرافية )٠,/5(‏ » أو بين السيطرة وسمة الانبساط (0,75). وهذا يعنى أن 
ذكاء توأم يكاد يطابق ذكاء أخيه » وأن هناك تشابها كبيرا واشتراكا كبيرا فى 
العناصر بين القدرتين أو السمتين . وإذا فرضنا أن معامل الارتباط بين الول 
والوزن هو ٠.15‏ فهذا يعنى أن زيادة الطول ترتبط بزيادة الوزن لكنها ليست 
العامل الوحيد فى زيادة الوزن . 
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- وإذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبة أحيانا وبنفس النسبة تغير فى المتغير 
الثانى كان معامل الارتباط بينهما موجبا جزئيا منخفضا . فاذا كان معامل 
الارتباط بين الذكاء والخلق ٠.٠١‏ فهذا يعنى أن الذكى يحتمل احتمالا ضعيفا 
أن يكون حسن الخلق » وبعبارة أخرى أنه فى 7٠١‏ فقط من الحالات يكون 
الذكى حسن الخلق . واذا كان معامل الارتباط بين القدرة اللغوية والقدرة على 
الرسم ٠,75‏ فهذا يعنى أن العناصر المشتركة بين القدرتين طفيفة » أو أن 
التشابه بينهما طفيف. 

: - واذا لم تكن هناك علاقة بالمرة بين تغير الأول وتغير الثانى قلنا إن معامل 
الارتباط بينهما "صفر" كما هى العلاقة بين ذكاء الفرد وحجم أنفه » أو بين 
القدرة على حفظ الشعر والقدرة على رفع الأثفال . 

ه - فاذا'حدث أن اقترنت كل زيادة فى المتغير الأول وبنفس النسبة بنقص فى 
المتغير الثانى ؛ قلنا إن الارتباط بينهسا "تام سلبى' » ورمزنا إلى معامل 
الارتباط بالرقم ١‏ كما هى الحال فى العلاقة بين حجم الغاز وضغطه . 

الارتباط والتنبؤٌ : 

لمعامل الارتباط فائدة كبيرة فى ااتنبؤ . فاذا دل الاختبار على وجود ارتبا؛د2 
مرتفع بين المهارة اليدوية للفرد حين تقاس باختبار من الاختبارات النفسية الدركية 
وبين مهارته بعد أن يعمل فى مصنع من المصانع استطعنا أن نتنب باحتمال نجاح 

الفرد أو فشله قبل أن يلتحق بالمصنع ووفرنا عليه وقتاو جهدا ومتاعب كثيرة . 

كذلك الحال إن كدان معامل الارتباط مرتفعا بين الذكاء والتحصيل الدراسى اذ 

نستطيع أن نتنبأ باح.تمال نجاح طالب أو فشله :بل أن يلتحق بالجامعة . أما اذا كان 
معامل الارتباط جزئيا منخفضا لم د؟... التنبر جائزا فقد وجد أن معامل الارتباط بيسن 
المعنومات الأخلاقية والسارك الخلقى للألفال 5 وهذا يعنى أننا لانستطيع التنبؤ 





بسلوك طفل من معلوماته عن الأخلاق إلا بدرجة طفيفة من الدقة . ولقد كان الأمر 
يكيون إبان الحرب العالمية الأولى يرتابون أول الامر فى قيمة اختبار ذكاء الجنود 
حتى ظهر أن الارتباط مرتفع بين نتائج اختبارات الذكاء الموجزة » وبين نتائج 
شهور من الجندية فى معسكرات التدريب وميدان القتال . عندئذ أيقنوا بفائدة 
اختبارات الذكاء حين اتضضح أن قيمتها التنبوية أكبر من قيمة الامتحانات أو 
السجلات المدرسية أو آراء المدرسين . 
؟ ‏ نظرية سبيرمان فى الذكاء : 

أراد سبيرمان مؤسس مدرسة تحليل العوامل أن يتحقق عن طريق التجربة 
والاختبار من صحة الفرض الذى يقوله عامة الناس وهو أن الذكاء قدرة عامة يبدو 
أثرها فى نواح شتى . فالناس يرون أن الذكى فى الناحية السياسية لابد أن يكون 
ذكيا فى ميدان التجارة أو الاقتصاد أو الخدمة الاجتماعية أوفى مجال البحث العلمى 
أو فى معالجة مشاكل أطفاله . فان لم يكن الأمر كذلك فلا معنى للقول بوجود ذكام 
عام » بل يجب الكلام عن قدرات خاصة تفيد كل واحدة منها فى نوع خاص من 
المواقف . لذلك أجرى سبيرمان عددا كبيرا من الاختبارات العقلية والاختبار 
الدراسية ٠‏ أى التى تقيس التحصيل الدراسى ؛ على مجموعات كبيرة من الأفراد 
ذكورا وإناثا' ومن أعمار مختلفة ثم قدر معاملات الارتباط بين كل واحد منها 
سائرها . فأن كان التفوق فى قدرة يرتبط بالتفوق فى القدرات الأخرى كان دليلا 
على وجود 'ذكاء عام' . وان كان التفوق فى قدرة مستقلا عن التفوق فى القدرات 
الأخرى لم يكن هناك ذكاء عام . فلاحظ أن جميع المعاملات موجبة جزئية أما 
كونها موجبة فيشير إلى أن هناك عاملا مشتركا يؤثر فيها جميعا » أما كونها جزئية 
فيشير إلى أن هناك عوامل أخرى » غير هذا العامل المشترك تؤثر فيها . ومن شم 
خلص إلى النتائج الآتية : 
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١‏ - ان كل اختبار » وبالتالى كل انتاج عقلى » يؤثر فى أدا: املان : عامل عام 
مشترك يؤثر فى نتيجة هذا الاختبار أو الانتاج وفى نتيجه كل اختبار أو انتاج 
آخر يؤديه الفرد » وعامل نوعى يقتصر أثره على هذا الاختبار أو الانتاج 
وحده دون غيره . فقدرة الفرد على الانشاء التحريرى ٠‏ أو التصميم الهندسى » 
أو التفكير السياسى ؛ أو التعامل التجارى » أو الاستدلال المنطقى » كذلك 
قدرته على الخطابة أو السباحة أو حفظ الشعر أو العزف على آلة موسيقية 
تتوقف كل واحدة منها على فعل عامل عام - هو القاسم المشترك الاعظم بينها - 
وعلى عوامل نوعية خاصة بكل قدرة منها . وقد أطلق سبيرمان الحرف © 
على العامل العام والحرف 5 على العوامل النوعية فى مجموعها . وسنطلق 
عليها الحرفين "ع و 'ن" فكان "ع" يقابل الاستعداد العقلى العام للفرد » وكان 
'ن" يقابل الاستعداد العقلى الخاص لأداء عمل خاص : كالاستعداد الموسيقى أو 
الميكانيكى أو الرياضى . ْ 

* - كذلك وجد سبيرمان عن طريق الاختبار والاحصاء دائما أن الاختبارات التسى 
تقيس العمليات العقلية العليا كالاستدلال والابتكار والفهم والنقد يتطلب النجاح 
فيها قدرا كبيرا من "ع' ؛ أى يتوقف النجاح فيها على العامل العام أكثر من 
توقفه على العوامل النوعية . ومن ثم قال ان هذه العمليات العليا مشبعة بالعامل 
العام » فى حين أن الاختبارات التى تقيس عمليات حسية حركية أو التى تقيس 
التذكر الأصم يتوقف النجاح فيها علىالعوامل النوعية أكثر من توقفه على 
العامل العام . وعلى هذا فقد يكون الاستعداد العقلى العام للفرد قويا ومع ذلك 
يعجز عن أجادة الرسم أو العزف أو الغناء أو الرقص إن كانت استعداداته 
الخاصة فى هذه النواحى ضعيفة . وقد يكون استعداده العقلى العام غير قوى 
ومع ذلك يتفوق فى هذه النواحي إن كانت استعداداته الخاصة النوعية لها قوية. 





ونضع ما تقدم فى صيغة أخرى فنقول ان العامل العام يؤثر فى جميع 
القدرات والعمليات العقلية من الادراك الحسى إلى التصور والتخيل والتذكر إلى 
الاستدلال والأبداع .. لكنه يؤثر فيها بنسب متفاوتة . وهو أمس وألزم لبعضها منه 
للبعض الآخر . فهو أمس وألزم التفكير فى مستواه الراقى ؛ أى لتلك العمليات التى 
تتطلب ادراك علاقات جديدة » أو خلق علافات جديدة . وفى هذا يقول سبيرمان 
'تكون العملية مشبعة بالعامل العام على قدر ما تتطلب من استنباط العلاقات 

وأطراف العلاقات أى المتعلقات' ٠ )١(‏ 

“ - وقد وجد سبيرمان وأتباعه أن أحسن الاختبارات التى تقيس الذكاء كما يفهمه 
عامة الناس هو أكثر الاختبارات تشبعا بالعامل العام : فاتجهو إلى تسمية هذا 
العامل العام "ع' بالذكاء أو الذكاء العام . 

خلاصة هذه النظرية : 

١‏ - أن الذكاء ليس عملية عقلية معينة كالاستدلال أو التذكر أو التعلم ؛ بل عامل 
عام أو قدرة عامة تؤثر فى جميع العمليات العقلية بنسب متفاوتة وتشترك معه 
عوامل نوعية تختلف باختلاف العملية . وبعبارة أخرى فالذكاء جوهر النشاط 
العقلى كله . فهو يظهر فى جميع تصرفات الفرد وأوجه نشاطه المختلفة ٠‏ مع 
وجود استعدادات نوعية إلى جانبه . 

١‏ - أن الفروق بين الناس فى الذكاء تبدو فى اختلاف قدرتهم على استنباط 
العلاقات والمتعلقات . فكلما استطاع الفرد استنباط علاقات أكثر تعقيدا وتجريدا 


كان مستوى ذكائه رفيعا . أى أن الذكاء فى جوهره إدراك للعلاقات الصعبة أو 
الدقيقة . 


1 





)١(‏ المتعلقات 005618165 : اذا كانت العلاقة بين البياض والسواد علاقة تضاد فالبياض والسواد طرفا 
هذه العلاقة . 
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" - أن خير الاختبارات لقياس الذكاء ما كان مشبعا د" 'مل العام أى ما تضمن 
استنباط العلاقات وأطرافها : العلاقات والمتعلقات .يدة غير المألوفة وهذا 
يبدو واضحا فى أسئلة مقاييس الذكاء التى عرضذ. من قبل . 
٠‏ - نظرية ثرستون : 
يرى ترستون ممثل مدرسة تحليل العوامل بأمريكا أن مايسميه سبيرمان 
بالذكاء أو العامل العام يمكن تحليله إلى عدد من القدرات أو العوامل الأواية .فقد 
طبق عددا ضخما من الاختبارات اللفظية والعملية المنوعة التى يقتضى أداؤها ما 
نسميه بالذكاء على عدد ضخم من طلبة المدارس الثانوية والكليات » وقدر معاملات 
الارتباط بين كل اختبار وسائر الاختبارات فأتضح له ما يأتى : 
١‏ - أن اختبارات الذكاء لاتقيس قدرة عامة واحدة بل سبعة من القدرات العقلية أو 
العوامل الأولية وهى : 
أ - القدرةعلى فهم معائى الألفاظ . 
ب - الطلاقة اللفظية ويقصد بها سهولة استرجاع الألفاظ أو تأليف كلمات من 
حروف معينئة ٠‏ وهى غير القدرة على فهم معانى الألفاظ لأن الفرد قد 
ج - القدرة العددية وهى القدرة على اجراء العمليات الحسابية الأربع ؛ وهى 
الجمع والطرح والضرب والقسمة فى سرعة ودقة .وهى غير القدرة على 
الاستدلال الحسابى . 
د - القدرة على التصور البصرى المكانى : وفى القدرة على تصور 
العلاقات المكانية والأشكال والحكم عليها بدقة » أو على تصور حركات 
الأشياء وأوضاعها المختلفة أثناء هذه الحركة . 





ه - سرعة الادراك وتبدو فى سرعة تعرف الشخص أو جه الشبه والاختلاف 
بين عدة أشياء . 


و - القدرة على التذكر الأصم أى الاسترجاع أو التعرف المباشر لكلمات او 
رسوم أو أرقام . 

ن - القدرة علىالاستدلال مثل : تتشابه ثلاث من مجموعات الحروف الآتية 
بصورة ماء فما هى : أب ح ىس طأ١-‏ أ هاد_-ساعا. 

١‏ > أن هذه القدرات الأولية مستقل بعضها عن بعضها استقلالا نسبيا لامطلقا 
بمعنى أن الشخص الذى يتفوق فى اختبارات قدرة منها كالقدرة العددبة ينزع 
إلى أن يتفوق فى اختبارات القدرات الأخرى » غير أن هذه النزعة أضعف 
بكثير من نزعته إلى التفوق فى الاختبارات التى تقيس قدرة واحدة. فالارتباط 
بين القدرة العددية والقدرة اللفظيه أضعف من الارتباط بين القدرة على الجمع 
والقدرة على الطرح والقدرة على الضرب أو على القسمة . 

*” - أن هذه القدرات يتضافر بعضها مع بعض فى الانتاج العقلى خاصة المعقد.. 
فيندر أن يقوم الشخص بانتاج معقد لا تؤثر فيه هذه القدرات جميعا بنسب 
مثفاوتة . من ذلك أن قدرة الشخص على حل تمرين هندسى أو فهم مقال عن 
الطاقة الذرية أو نظم قصيدة من الشعر أو تعلم سوق سيارة .. تتوقف على 
تضافر القدرات الأولية » غير أن القدرة العددية والقدرة على التصور البميرى 
والقدرة على الاستدلال ألزم لفهم الهندسة منها لقرض الشعر مثلا . 

على هذا النحو يرى ثرستون أن الذكاء العام مركب يتألف من بضع كدرات 
أولية بنسب معينة كما أن الضوء الأبيض يتألف من ألوان بنسب معينة .لذا فهو 
يرى الاستعاضة عن اختبارات الذكاء التقلبدية باختبارات للقدرات الأولية ؛ تبين لنا 

نواحى القوة ونواحى الضعف فى الفرد . 





: أمثلة لاختبارات لهذه القدرات‎ . ١ 

أنظر التجربة المعملية الثالثة فى الفصل الخامس . 
1 - التوفيق بين سبيرمان وثرستون : 

لقد وجد ثرستون كما قدمنا أن القدرات الأولية مستقل بعضها عن بعض 
استقلالا نسبيا مطلقا . كما اتضح بالفعل أن هناك ارتباطا بين مايعرف بالذكاء وبين 
كل قدرة من هذه القدرات » لكنه ارتباط تختلف قيمته من قدرة إلى أخرى على نحو 
يستوقف النظر : فالارتباط بين الذكاء وبين القدرة على الاستدلال ارتباط مرتفع 
ملحوظ ٠» )١0,84(‏ وهو أقل ارتفاعا ووضوحا بين الذكاء والقدرة اللفظية )١,517(‏ 
وبينه وبين القدرة العددية )١,50(‏ فى حين أن معامل الارتباط بينه وبين القدرة على 
التذكر يبلغ )٠,517(‏ وبينه وبين القدرة على التصور المكائى (0,74) ألا يسمح لنا 
هذا بأن نقول إن الذكاء قدرة عامة تؤثر فى جميع العمليات العقلية لكن بدرجات 
متفاوتة » فهو أهم والزم لبعضها من البعض الآخر . الواقع أن 'ثرستون" اضطر 
آخر الأمر » وعن طريق منهجه الخاص فى تحليل العوامل إلى الاعتراف بوجود 
عامل مشترك يؤثر فى كل انتاج عقلى . وعلى هذا أصبح العامل العام - من حيث 
هو قدرة عقلية عامة ‏ حقيقة لايرقى اليها الشك عند أغلب أتباع مدرسة تحليل 
العوامل . 

ونتساءل أخيرا : أهناك اختلاف بين مفهوم الذكاء كما وصل اليه العامليون 
وبين الذكاء كما حكمنا عليه من مقاييسه ؟ لقد اتضح أن جميع مقاييس الذكاء 
المعروفة يالرغم من أنها صيغت على أساس عملى محض ء أو على أسس تختلف 
كل الاختلاف عن مفهوم العاملين ؛ إلا أن ما تقيسه ٠‏ أو ماتحاول أن تقيسه هو هذه 
القدرة العامة أو العامل العام "ع . 
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ولقد كان سبيرمان يرى أن العامل العام هو مقا الطاقة العقلية لدى الفرد 
والتى تتوقف على طاقة الجهاز العصبى ومرونته » وهو مار لاتوثر فيه ظروف 
البيئة » أى أنه فطرى . كما أنه ثابت لدى الفرد الواحد وإن كان يختلف من فرد إلى 
آخر . 
١١‏ نظرية ثورنديك : 

يرى 'ثورنديك" 18012811:6 وهو من أكبر رواد القياس العقلى أن ليس 
هناك شىء أسمه الذكاء العام بل عدد كبير من قدرات خاصة مستقل بعضها عن 
بعض » وأن مايسميه الناس بالذكاء ايس إلا المتوسط الحسابى لهذه القدرات عند 
الشخص . فالذكاء قيمة حسابية وليس حقيقة عقلية على أنه يميز بين ثلاثة أنواع من 
الذكاء على أساس تشابهها فى طبيعة المشكلة أو الموقف أو الموضوع الذى تنصب 
عليه إلى : 


: الذكاء النظرى‎ - ١ 

ويتألف من القدرات التى يستخدمها الفرد فى معالجة المعانى والرموز من 
ألفاظ وأرقام : وهو لازم للنجاح فى مهن الطب والمحاماة والأدب والسياسة . 

: الذكاع العملى أو الميكانيكى‎ - ١ 

ويتألف من القدرات التى يعالج بها الفرد الأشياء والمواقف المحسوسة 
المشخصة » وإدارة وإصلاح الآلات والتركيبات الميكانيكية . وهذا مايجب أن يتسم 
به المهندس والصائع الفنى ٠‏ 

* - الذكاء الاجتماعى : 

ويتألف من القدرات اللازمة للتعامل مع الناس وفهمهم وسياستهم . وهو 
يتضمن مايسمى بالكياسة أو اللباقة والأتزان الانفعالى والقدرة على التأثبر 





والاستجابة لمشاعر الآخرين . وهو لازم للدبلوماسى والتاجر والوزير ومدير 
الادارة ومن يحتل مركز الرياسة والقيادة والعلاقات الانسانية ... 

ويرى أن هذه الأنواع الثلاثة من الذكاء متميزة ومستقل بعضها عن بعض 
إلى حد ما . فذو الذكاء الاجتماعى الرفيع قد يكون دون المتوسط فى ذكائه النظرى 
أو العملى ... وكلنا يعرف الطالب الذى يجد عسرا فى تعلم الجبر لكنه ماهر إلى 
حد كبير فى معالجة الآلات . أو الطالب الذى يجد صعوبة فى تعلم الفيزياء 
والأحياء لكنه يبدى قدرة ملحوظة فى تعلم لغة أجنبية واتفانها . 

أما إذا أردنا أن نقيس مايسمى بالذكاء العام فعلينا أن نطبق مقاييس كثيرة 
على جانب كبير من المرونة والشمول بحيث يمكن بواسطتها جس العقل فى أكبر 
عدد ممكن من أوجه نشاطه كالانتباه والحفظ والاسترجاع والتفكير والتجريد والتعميم ' 


والتصميم والتعلم . 
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لداع كدت يحنت ات “حدق 1ن اللعتا 





الفصل الخالث 
عنآصر المنهج التجريبى 
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تمهيد: 

رغم مقبولية الملاحظة الطبيعية من نواح كثيرة إلا أنها تعانى من عيب 
رئيسى وهو الإنتقار إلى الضبط والتحكم » فمن الحقائق المؤكد والتى لا حصر 
للأدلة حولها ما نجده فى قول بأن السلوك الإنسانى يتأثر بعوامل متعددة » وإذا ما 
رغبنا فى معرفة تأثير عامل واحد فقط فغنه يجب تثبيت أثر العوامل الأخرى 
المؤثرة » ومن المستحيل عادة الوصول إلى هذا النوع من الضبط أو التحكم فى 
المواقف الطبيعية . وما دعا علماء النفس إلى الإبتعاد عن الملاحظة الطبيعية هو 
الحاجة إلى تحديد عدد العوامل ؛ ذات التأثير المحتمل ٠‏ أو على الأقل تثبيت أثئر 
هذه العوامل كلها إلا العامل الذى يدرس تأثيره . وهو نفس السيب الذى قاد العماء 
إلى بيئة المختبر التى يمكن التحكم فى تجاربها ولا غرابة فى ذلك فإن كثيراً من 
معرفتنا عن السلوك الإنسانى مستقاة من التجارب المعملية . 

وللتجربة العلمية شرطان » على الأقل ؛ يتضحان من خلال ضبط المتغير 
المستقل . فما دام يهمنا أثر المتغير المستقل » فإنه ينبغى أن نعمل على التحكم فى 
أية متغيرات يمكن أن تؤثر هى الأخر على المتغير التابع . 

وتعتبر الخصائص المميزة للمبحوث من المتغيرات الأخرى ٠‏ العرضية أو 
الداخلية 15ا0ع15<05371 والمؤثرة فى المتغير المعتمد » فى معظم الأحيان » وفى 
التجارب المعملية المعتادة لابد من ضمان تشابه المجموعات المستخدمة فى كل حالة . 
ويتأتى ذلك بتوزيع المبحوثين بكيفية تضمن تماثلهم فى الجنس ء والخلفية » وسمات 


الشخصية عبر المجموعات المختلفة . 


إن التطور العلمى المعاصر قد أدى إلى تعديل واضح للمنهج الاستقرائى 
التقليدى الموجود عند فرنسيس بيكون وجون ستوارت مل » ذلك المنهج الذى جرت 





العادة على وضع مراحله أو ترتيب خطواته على الوجه التالى : الملاحظة ثم فرض 
الفروض ؛» ثم التحقق من صحة الفروض » لننتهى فى النهاية إلى الوصول للقانون 
العلمى . ولذلك ظهر المنهج العلمى التقليدى على أنه مختلف تماماً عن المنهج 
الاستنباطى المعروف فى الرياضيات » ولا يمكن أن تقوم علاقة بين المنهجين . 

إلا أن ما حدث من تطور فى العلم فى القرون الثلاثة الأخيرة قد أظهر أن 
المنهج الاستقرائى التجريبى بصورته التقليدية لا يمكن أن يفى وظيفة العلوم الحديئة , 
وأصبح عاجزا عن تحقيق أهداف هذه العلوم . كما أن هذا التطور العلمى قد أدى 
بالعلماء إلى إعادة النظر فى -اإمنهج الاستنباطى الرياضى » الذى كان بعيداً بطبيعته 
عن العلوم التجريبية . واتضح للعلماء أن هذا المنهج الذى نجده فى الرياضيات 
والمنطق لابد من استخدامه فى العلوم التجريبية بجانئب منهج الاستقراء . وكان من 
نتيجة ذلك ظهور المنهج العلمى المعاصر الذى يجمع بين المنهجين المعروفين معا » 
أعنى منهج الاستقراء ومنهج الاستنباط . 
ظهور علم النفس التجريبى : 

يمكن القول بأن علم النفس التجريبى هو علم حديث نسبياً ؛ إلا أنه مع هذا 
لم يبرز فجأة عندما أسس فونت 7/0284 أول مختبر لعلم النشس فى جامعة ليبزج 
فى ألمانيا عام 1874 ؛ إذ أن نمو أى علم من العلوم إنما يكون ععادة نموا تدريجياً 
مستمراً . وما الإهتمام عادة بمؤسسى أَىّ علم من العلوم إلا بغرض إقامة علامات 
أو مهديات تفيد المشتغلين بالتأريخ فى تحديد المراحل الزمنية واتجاهات التقدم ذلك 
العلم . ومع كل هذا » فإن موضوع تأسيس علم النفس التجريبى » وتحديد الرواد 
الذين عملوا على تفرده كعلم مستقل » لا زال موضع جدال ؛ وإن كان هذا الجدل 
فى حقيقة الأمر لا يستحق أن نوليه أى اهتمام . 
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فمنذ بدأعلم النفس التجريبى الحديث يأخذ شكلاً متبلوراً فى منتصف القرن 
التاسع عشر ٠‏ كان له قبل ذلك فى الواقع تاريخ طويل . فيمكن أن نتتبع جذوره فى 
الفكر الفلسفى » والتى تبدأ ‏ إذا شئنا - مننذ عهد أرسطو ء أو من فلسفة ديكارت 
الذى قسم عالم الخبرة إلى مادة وعقل . وهذه الثنائية حيرت علماء النفس لمدة ثلافة 
قرون » إلا أن فخنر حاربها ضمن حربه الفلسفية التى دافع فيها عن الروحانئيات فى 
مقابل الماديات )١1(‏ . 

والعامل الآخر الذى مثل دورا فى هذه السيكولوجيا الحديثة كان من خلال 
اهتمامات علوم الفيزياء والفسيولوجيا . ففى بادئ الأمر كانت المشكلات التسى 
تعالجها الفيزياء تتعلق بالبمصسريات والسمعيات . وبهذا تكون إهتماماتها فد اقتربت 
من تحليل الخبرة أكثر مما يفعله علم النفس . فقد كان ' تيوتن " هو الذى أجرى عام 
4 تحليلاً للإحساسات البصرية . وكان ' بيير بوجييه ' وهو عالم فيزيائى أول 
من حدد العتبة المميزة للضوء عام 1 . كما قاس " ديليزين  '‏ وهو فيزيائي 
أيضاً العتبة الفارقة للإحساس بطبقة صوتية . 

ثم دخل علماء الفسيولوجيا الميدان من خلال دراسات منفصلة . فقد اكتشف 
شارلس بيل' إحساسات متمايزة » مما جعل علماء الفسيولوجيا يفصلون ما بين 
دراساتهم لمشكلات الإحساس والحركة . ثم كان هناك عالم فسيولوجى آخر هو 
يبر" قامت دراساته عام 4 على العتبات الفارقة للإحساس وبخاصة حاسة 
اللمس » وصاغ قانونا يعرف باسمه حتى الآن . وفى عالم ١8.8‏ قرر هلمهولتز # 
وهو عالم فسيولوجى ‏ أن يصبح عالم فيزياء » فأولى اهتماماته لمشكلات الإحساس 
والإبصار . 





(1) عزت سيد اسماعيل (د . ت) علم النفس التجريبى ؛ بيروت : دار كلم ؛ ص ص 490-19 , 





وفى مثل هذا الجو من الدراسات العلمية كتب 'فخنر' كتابة "قواعد 
السيكوفيزيق" عام 187١‏ . وكان علم النفس التجريبى ‏ كعلم ‏ قد أخذ طريقه فى 
الظهور . فهل يمكن أن نعتبر فختر مؤسساً لعلم النفس التجريبى ؟ ... فى الواقع ؛ 
يبدو أنه من الصعب أن نقرر ذلك . فلم يكن فنخنر يسعى إلى إقامة علم جديد » 
وكل ما كان يريده هو أن يدين المادة عن طريق إقامة علاقة إمبيريقية بين العقل 
. والجسم . بل إننا لوعدنا بالتاريخ إلى الوراء قبل عام 185٠‏ لوجدنا أنه كانت هناك 
. دراسات تجريبية لمشكلات ذات طابع نفسى بحثها علماء الفلك والفلاسفة 
والمشتغلون بالعلوم الطبيعية . وكان هؤلاء العلماء أول من وجه بذلك التساؤل 
الكبير عما إذا كانت العمليات النفسية يمكن دراستها بطرائق تجريبية . 

وإذا لم نستطيع القطع بأن فخنر كان رائد علم النفس التجريبى » فهل يمكن 
القول بأن "هلمهولتز" هو المؤسس لهذا العلم ؟ ... فى حقبقة الأمر لم يكن هلمهولتز 
يهدف إلى ذلك أيضاً . فكل ما كان يهتم به هلمهولتز هو تدعيم دراساته عن طريق 
الإهتمام بالحقائق والمقاييس المتعلقة بالظواهر البصرية والسمعية . ومع ذلك فلا 
يمكن على الإطلاق إلا أن يقترن اسمه بتجسيد وبلورة علم النفس تجريبى . 

وهل يعتبر - إذن - 'فونت" المؤسس الحقيقى لعلم النفس التجريبى ؟ ... 
لقد كان فوت فعلاً يحاول أن يقيم أو يؤسس علماً تجريبياً جديداً . إلا أنه كان 
صغير السن بعد » ولم يكن لديه الكثير ممأ يسهم به فى هذه المادة حتى عام "1851 , 
ثم يدأ يكتسب قدر! من الشهرة عندما ظهر له مرجع فى عام 1874 . وأخيراً , 
نجح فى إقامة مختبر لييزج عام 1417/9 . 

وخلال تلك الفترة من القرن التاسع عشر تدم العلماء طرائق مناسبة لدراسة 
كثير من العمليات العقاية العليا مثل : التعلم ؛ التذكر ؛ الإدراك الحسى ؛ الإحساس. 
ولقد كانت هذه الدراسات التاريخية تمثل المشكلات الأولى التى أمكن دراستها 





بنجاح عن طريق التجريب المختبرى . وكانت بمثابة الموضوعات الأساسية التى 
من أجلها كان هناك تطور فى استخدام الأساليب التجريبية . 


ثم أصبحت الغالبية العظمى من الحقائق فى علم النفى الحديث مشتقة من 
التجريب . فكثير من البحوث التجريبية الرائعة قد أجريت فى ميادين مثل علم النفس 
الإجتماعى ؛ وعلم نفس الطفل ؛ والشخصية ... إلخ . 


وأخذت دائرة إهتمامات علم النفس التجريبى تتسع وتتطور . ومن أبرز 
الإتجاهات الملحوظة فى هذا الشأن هو الإتجاه نحو دمج علم النفس الفسيولوجى 
وعلم النفس التجريبيى . إذ أصبحت الإسهامات الفسيولوجية والتشريحية فى فهم 
الظواهر السلوكية جزءا أساسياً من المعرفة السيكولوجية . والإتجاه الآخر فى علم 
النفس التجريبى هو ذلك التزايد السريع فى عدد المشكلات النفسية التى يمكن إجراء 
صياغة نظرية كمية لها . 

ولعل من أهم ما تجدر الإشارة إليه هو أن نجاح التجريب فى علم النفس 
هو الذى أقام هذا العلم - أى علم النفس ‏ كمجال علمى مستقل » مثلما أدى النجاح 
التتجريبى فى الفيزياء والكمياء وعلم الحياة إلى إعطاء هذه العلوم حقها فى 
الإنفصال عن الفلسفة ي 
أهمية التجريب والقياس النفسى : 

تهدف التجارب بصفة عامة إلى أن تزيد من معرفتنا على السيطرة والتنبؤ 
بالأحداث . على أن هناك أسباباً أخرى عدة تدفع الباحث إلى التجريب . وأحد 
الأسباب الأساسية التى من أجلها يتم إجراء التجارب هو 'تحديد العلاقات بين 
متغيرين أو أكثر" . وأحيانا ما يشار إلى هذه التجارب باعتبارها تجارب إستطلاعية 
أو إستكشافية » أو تجارب تجرى لتحديد الظروف التى يتم خلالها وقوع أحداث ما . 
ومن أمثلة هذه التجارب تلك التى تجرى لبيان تأثير الإثابة على التعلم » وقد تكون 





هذه الدراسة لأنه يعتقد بأنه يمكن أن يحصل على إجابات ذات قيمة تطبيقية أو لغير 
ذلك من الأسباب . وجمع مثل هذه البيانات بطريقة منظمة هو الوظيفة الأساسية 
للتجريب » وهى التى تزود علم النفس بالبيائات الأساسية . فلا يمكن للفرض أن 
يرقى إلى مستوى النظرية إلا فى ضوء التعميمات التى تتم كنتيجة لما تمدنا به 
التجارب من حقائق تم الحصول عليها فى مواقف مقننة مضبوطة أو أمكن التحكم 

والسبب الثانى الذى من أجله يمكن أن تجرى التجارب هو "امتداد معرفتنا 
لطبيعة متغير ما" . بعبارة أخرى ؛ قد تجرى بغرض استطلاعنا لما وراء النتائج 
التى حصلنا عليها فى دراسات أخرى . فكثيراً ما يتم استكشاف ظواهر أو علاقات 
أخر ى إذا ما ذهبنا أبعد من النتائج التى حصلنا عليها فى الدراسات الأولى . 

والسبب الثالث الذى من أجله تجرى التجارب هو 'مراجعة ما دّم التوصل 
إليه من نتائج' أو بعبارة أخرى 'زيادة صدق وثبات النتائج التى أمكن التوصل إليها 
فى دراسات سابقة" . وهذا يعنى إعادة بالضبط لتجارب سابقة . وهذا نوع من 
التدريب أو المران ‏ على أى حال شائع فى مختلف العلوم . فتكرار التجريب 
وظيفة هامة تفيد منها التجارب ذاتها ؛ إذ أنه لا يمكن للمرء أن يثق تماماً فى 
سيطرته وضبطة للموقف التجريبى واتخاذه كل الاحتياطات المناسبة . وعلى هذا لا 
ينبغى أن نقلل من أهمية إعادة التجارب وخاصة بالنسبة لعلم النفس حيث يبدو أن 
هذا العلم يفتقر إلى هذا الأسلوب . 


والسبب الرابع لإجراء التجارب هو " التحقق من نظرية ما " فهناك العديد 
من التجارب قامت لوضمع فروض التحليل النفسى موضع اختبار . كما أجريت 
تجارب عديدة لدراسة نظريات مدرسة الجشطلت , وكذلك الحال فيما يتعلق بعمثيات 
التعلم وما يصاحبها من مفاهيم مختلفة . وعلى أى حال ٠‏ فلابد لنا أن نذكر أن القبمة 
الكبرى للنظريات هى فى كونها مصادر تعمل على إستثارة البحث والدراسة ؛ كما 
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هو الحال بالنسبة لنظرية العاملين فى الذكاء ل 'سبيرمان" ونظرية العوامل الطائفية 
ل 'ثيرستون” فى القدرات العقلية ... وغيرها . 
أهمية الملاحظة والوصف : 


على إن الإهتمام بالدراسات التجريبية لا ينبغى أن يقلل من أهمية الملاحظة 
والوصف فى الدراسات العلمية . فلا زال العلم مديناً حتى الآن بالكثير لأسلوب 
الملاحظة والوصف . بل ولا زالت الملاحظة عنصراً أساسياً وأداة هامة من أدوات 
البحث العلمى . 

وعادة ما تهتم الدراسات الميدانية والدراسات الأكلينيكية بالورصف الدقيق 
لسلوك الفرد كما هو قائم خارج حدود المختبر . كما تهتم أيضاً بالعلاقات بين الفرد 
وبيئته » وكذلك بالعلاقات بين الأفراد بعضهم البعض . والصورة المثالية لهذا الذوع 
من الدراسات تتطلب تدخلاً ضيئلاً جد من جانب الباحث فى السلوك الذى تتم 
ملاحظته . كما تقضى تسجيل المشاهدات بطريقة يمكن الإعتماد عليها . 

ولكى يمكن معالجة ذلك التراكم الهائل من البيانات المتعلقة بالسلوك » فإن 
الباحث يختار قطاعات معينة من السلوك لملاحظتها . ويتم هذا الإختيار إما وفقاً 
لأسس نظرية أو تطبيقية أو إمبيريقية . 

وعندما يتم إجراء المشاهدات ٠‏ فإن الباحث يبدأ فى اكتشاف إمكانية وجود 
علاقات أو إرتباطات بين بعض المتغيرات . وهذه العلاقات يمكن دراستها ‏ بعد 
ذلك فى المختبر » حيث أن النتائج التجريبية فى المختبر تحدد مدى إمكانية تعميم ما 
انتهى إليه الباحث من علاقات بين المتغيرات . 

وأحدى مزايا الدراسات الميدانية والإكلينيكية هى فى أنها تزودنا أحياناً 
بأسس لنظريات وفهم أعمق لما هو قائم فى هذا الكون . فأعمال فرويد ‏ مثلاً ‏ 
كانت كلها ذات طابع إكلينيكى . وكانت نظرياته مستمدة من الملاحظة الإكلينيكية . 


عت 
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ومع ذلك فقد كان له تأثير لا ينكر فى العلوم الإنسانية والعلوم الطبيعية . وبالمثل . 
فإن دراسات دارون كان معظمها ‏ فى الأغلب ‏ من نوع الدراسات الوصفية . 
ومع هذا فإن نظريته عن التطور تركت تأثيرها الهائل فى العديد من فروع العلم . 
وفى الواقع » فإنه يبدو أن الدراسات التى قامت على الملاحظة واستخدمتها كمنهج 
للبحث العلمى قد أدت إلى تأملات نظرية عديدة أكثر مما فعلت الدراسات المختبرية . 
ومع كل هذاء فإنه لا يمكن الفصل تماماً بين الدراسات الميدانية 
والدراسات المختبرية ؛ فكثير من هذين النمطين يتم فى ضوء الآخر . بل إن بعض 
الدراسات التجريبية تتم بصورة تجعلها أقرب إلى الدراسات الميدانية . والباحثون 
الذين يستخدمون كلاً من الأسلوبين - أى الدراسات الميدانية والدراسات المختبرية - 
يستطيعون فى الواقع الحصول على النتائج أفضل . 
وفى هذا الصدد فإننا نستطيع أن نشير إلى نوع من الدراسات يشيع 
استخدامها فى البحوث الإكلينيكية وتسمى " الدراسات الإسترجاعية '" 
15 + 16135060476 وهى فى حقيقة الأمر ليست بالدراسات التجريبيية 
بمعناها التقليدى » ولا هى بالدراسات التى تعتمد منهج الملاحظة أداة أساسية فى 
البحث » وحادة ما يبدأ هذا النمط من البحوث بملاحظة معينة تشير - مكلا - إلى أن 
الأفراد الذين يعانون من مرض معين أو أعراض معينة يختلفون عن غيرهم ممن لا 
يعانون من هذه الأعراض من واقع التاريخ السابق لهم . فمثلاً قد يلاحظ بعض 
المعالجين النفسيين أن كثيراً من مرضاهم يعانون من قرحة المعدة باعتبار أن 
القرحة يسببها الصراع بين مشاعر الإعتماد والتواكل وبين مشاعر العدوان . فكيف 
يمكن إذن التحقق من هذا الفرض ؟ ... من الواضح أن تحقيق ذلك ليست مشكلة 
سهلة » طالما أن السبب المفترض أنه أدى إلى الحالة المرضية قد حدث فى 
الماضى . 
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ونلاحظ هنا ان المشكلة هى على العكس لما هو عليه الحال فى التجارب 
المختبرية التقليدية حيث نعرض المفحوص لتأثيرات منبهات معينة (المتغير المستقل) 
ثم يتم بعد ذلك دراسة أو قياس نتائج هذا التأثير (المتغير التابع) . ثم تجرى 
الإختبارت الإحصائية لمعرفة مدى دلالة ما حدث من تأثير . 


خطوات البحث العلمى 
تحديد البحث : 


لا يختلف البحث العلمى فى خطواته كثيراً عن حل المشاكل اليومية العادية 
التى تعترضنا دائماً . فكل منها يحتاج إلى خطوات منطقية متسلسة فى التفكير 
والقياس » وكلما انحرفت طريقة الحل عن الأساليب المنطقية الصحيحة كلما بعدت 
النتائج عن الصواب . لهذا كان تعلم المنطق منيداً لكل باحث ؛ ليستعين بأسسه فى 
الوصول إلى الاستنتاج والقياس للوصول إلى نتائج بحوثه . 

ومن الطبيعى ألا يوجد بحث بدون مشكلة » فالشعور بوجود المشكلة هو 
الحافز الطبيعى الذى يحفز العقل البشرى على البحث والا تقصاء . وما 
الاخترعات والاكتشافات إلا نتائج لحاجات ماسة شعر بها الإنسان من قديم » فخوف 
الإنسان على حياته من الوحوش جعله يفكر فى اختراع مأوى يأوى إليه » وحاجته 
إلى الدفء جعله يبحث في توليد النار بل ؛ ولعل اكتشاف المشكلة فى كثير من 
الأحيان يكون دليل العبقرية والنبوغ فى مكتشفها » فنيوتن عندما رأى البرئقالة تقع 
من الشجرة إلى الأرض - تلك الملاحظة التى تصر على كل منا دون أن يعيرها 
اهتماما ‏ جره هذا إلى الشعور بمشكلة تحتاج إلى تفسير وحل . هى ظاهرة 
الجاذبية بين الأشياء والأرض - وجره هذا الشعور إلى اكتشاف قوانين الجذب مع 
ما أدت إليه هذه القوانين بعد ذلك من نظريات وتطبيقات لا غنى للائسان عنها فى 
الوقت الحاضر . 
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ومن المهم أن يحدد الباحث لنفسة عناصر المشكلة قبل بحثها . ومن أهم 
الأشياء التى يجدر بالباحث تحذيدها المفافيم 5]تزع 020" والألفاظ العلمية 
كقسطة!' أهن تقخطاعع1' التى يتناولها البحث ؛ ففى ذلك توضيح للمشكلة فى ذهن 
الباحث نفسه وذهن القارئ الذى يتابع البحث » ويفضل كثير من الباحثين الالتجاء 
إلى التعريف الإجرائى 1008انص/ء10 [6:80013م0 حتى لا يكون هناك أى خلاف 
على المقصود من كل مفهوم يستخدمونه فى البحث . ويقصد بالتعريف الإجرائى 
تعريف الشئ باستخدام ما يتبع فى ملاحظته أو قياسه أو تسجيلة » فكتلة الشسئ مثلا 
هى العدد الذى نحصل عليه إذا وزناه فى ميزان دقيق » والذكاء هو ماتقيسه 
اختبارات الذكاء وهكذا . وبديهى أن تعريفا كهذا لا ينلبق عليه الشروط المنطقية 
فى التعريف » ولكنه يصل بالمفاهيم إلى أقصى ما يستطيعة الباحث من الوضوح فى 
ذهنه وذهن الذى يتتبع البحث » وسواء اتبع الباحث هذا الأسلوب من التعريف أو 
اتبع غيره فإن من الخطوات الهامة تحديد جميع عناصر المشكلة _تحديداً واضحاً لا 
يترك مجالا للبس أو الغموض . 

وإليك مشكلة من المشاكل الهامة الأساسية التى بحثت فى علم النفس على 
مدى سنوات عديدة » لاحظ الباحثون النفسيون ظواهر متضاربة فى مدى تأثر الذكاء ' 
بالوراثة » فقد ينجب الأب الذكى إبنا ذكيا أو غبيا » وقد تكثر العبقرية أو ضعف ٠:‏ 
العقل فى عائلة بينما تكاد تنعدم فى غيرها ؛ فالمشكلة هنا نشأت عن تعارض 
وتضارب فى الملاحظات العادية ولتفسير هذا التضارب حدد هؤلاء الباحثون 
عناصر هذه المشكلة فى عاملين أساسين هما الوراثة والبيئة . فالورائة مسئولة عن 
كثير من أوجه التشابه بين أفراد العائلة الواحدة فى أى ظاهرة عقلية أو جسمية وبينها 
الذكاء ؛ والبيئة أو التدريب هى المسئولة عن كثير من الاختلافات بين الأشقاء فى 
جميع الظواهر العفلية والجسمية وبينها الذكاء » أى أن المشكلة تبلورت فى نهاية 
الأمر إلى المقارنة بين أثر كل من الوراثة والبيئة ؛ وهكذا ينشا كثير من المشاكل 
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العلمية من تضارب فى نتائج الملاحظات اليومية أو فى نتائج البحوث المختلفة 
بحيث يشعر الباحث إزاء هذا التضارب بحاجة ااتفسير وإزالة الغسوض . ذلك لأن 
هدف العام توضيح الظواهر الطبيعية وتحديد ما بينها من علاقات تحديداً منطقيا 
علمياً () . 
الفروض : 

ويسير أغاب البحوث على طريقة فرض الفروض من البداية ٠»‏ وتقوم هذه 
الملريقة على أن يبدأ البحث بفرض علمى يضعه الباحث إما على أساس ملاحطته 
أو على أساس منطقى ؛ ويصمم تجربته ويرسم خططه لهدف معين » هو قبول 
الفرض الذى وضعه لنفسه أو رفضه ٠‏ وطريقة الفروض تساعد الباحث على تحديد 
بحثه والعوامل التى يشتمل عليها » كما تكون موجهاً مفيداً له يرسم خطة البحث 
على أساسه » إلا أن هذه الطريقة تلقى بعض الاعتراض لسبين أساسيين : 
١‏ - إذا بدأ الباحث بفرض معين فليس من السهل عليه التخلى عنه بعد ذلك . 
؟ - إن تحديد وجهة النظر منذ البداية توجه إدراك الباحث وتفكيره إلى ناحية معينة 

مع إهمال باقى النواحى الأخرى المحتملة . 

لذا كان نجاح هذه الطريقة يحتاج إسى تدريب للباحث على طرق البحث 
العلمى » وتعود على الحرص فى الملاحظة والاستنتاج » حتى يبتعد عن التحيز 
الشخصى لكل ما يؤيد الفرض الذى وضعه . 

ويقول كلود يرنارد فى هذا المقام إن الباحث الناجح هو الذى يستطيع أن 
يترك الفرض الذى يعتقد هو صحته بسهولة إذا تعارضت معه الحقائق ؛ فلا يجب 
أن تتسلط علينا الفكرة التى نسعي لتحقيقها . 





(1) النليد محمد خيرى.» مرجع سبق ذكره وأضن :سن (935- 81) , 
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وقد تبدر عدم صحة الفرض منذ بداية البحث ٠؛‏ فعندما تتطابق نتائج 
التجربة الأولى أو الملاحظات التى جمعت مع الفروض التى بدأ بها الباحث كان 
هناك مبرر لبدء البحث التجريبى لتدقيق هذه الفروض » الا أنه حتى بعد تحقيق 
الفروض بالتجربة فإن النتيجة التى يخرج بها الباحث ينبغى أن تكون محددة 
بظروف التجربة . وقد ينتهى هدف الباحث عند هذا الحد . أو قد يكون هذا حافزا 
له لتصميم تجربة أعم وأوسع » أى أن يصبح اختبار مدى صحة الفرض الأول 
أساسا يبنى عليه خطة واسعة المدى فى ميادين أخرى متعددة » حتى إذا اتضح 52 
ذلك أن الفر ضص صحيح فى كل الظروف والملابسات ارتقى الفرض لمرحلة النظرية 
أو القانون . 

أما إذا ثبت من التجربة الأولى أو البيانات والملاحظات التى جمت خطا 
الفرض الذى بدأ به الباحث كان من المنبد عادة ألا يلغى هذا الفرض الغاء تاماً . بل 
كثيراً ما يكون من الممكن تعديله أو حذ:.؛ جزء منه أو إضافة جزء جديد . هناك 
قول شائع . إن الفرض لا يعتقد فيه إلا صاحبه بينما لا يشك أحد فى صحة التجربة 
أكثر من القائم بها » ذلك لأن الفرض الذى يضعه الباحث يكون عادة نتيجة لخبرة 
شخصية أو ملاحظات خاصة ٠‏ بيئما تكون التجربة عادة أكثر قابلية لإقناع كل من 
يراها . فى حين أن الباحث نفسه يكون هو الشخص الوحيد الذى يدرك نقط ضعفها 
وما كانت قد تؤدى إليه لو حدث تغير ولو طفيف فى العوامل المؤثرة فيها . 

ولما كان الفرض ناتجا عن اقتناع شخصى منذ البداية لذلك قد يكون أداة 
فاشلة للبحث إذا لم يحسن إستخدامها » وإذا لم يكن الذى يستخدمها مدربا تدريبا كافيا 
عليها . 


ويفترح 06:118:ة:) احتياطا فى فرض الفرض أن يلجأ الباحث إلى 
أساس الفروض المتعددة 9 و لونالدة8 مه عالمهم زرط ومؤدى هذا 
الاحتياط أن يصوغ الباحث عدة فروض محتملة بدلا من أن يفترض واحدا محدداً 
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وان يحتفظ بكل هذه الفروض طوال البحث . وهذه هى الطريقة المفضلة فى أغلب 
البحوث النفسية والاجتماعية . ّْ 


فإذا أردنا مثلا أن نضع الاحتمالات الممكنه فى مشكلة معقدة كعلاقة الذكاء 

بالبيئة والوراثة وجدنا أنفسنا أمام الفروض الممكنه الاتية : 

. أن الوراثة هى العامل الوحيد المسئول دون غيرة فى تحديد ذكاء الفرد‎ - ١ 

. أن البيئة هى العامل الوحيد المسئول دون غيرة فى تحديد ذكاء الفرد‎ - ١ 
تحت هذا الاحتمال احتمالات فرعية ثالث:‎ 

أ أن مسئولية كل من الوراثة والبيئة مسئولية متساوية . 
ب - أن مسئولية الوراثة أكبر من مسئولية البيئة . 
ج - أن مسئولية البيتة أكبر من مسئولية الورائة . 

4 - لا يمكن اعتبار الوراثة والبيئة العاملين الوحيدين اللذين يؤثران فى الذكاء بل 
أن هناك عاملا آخر أو عوامل أخرى لا نستطيع تحديدها منذ البداية لها أثرها 
فى الذكاء العام للفرد . 

© - ليس للورائة أو البيئة أى تأثير على الذكاء . 

وبالرغم من أن بعض الفروض التى يضعها الباحث منذ البداية تكون غير 
محتملة إلا أن حصر جميع الفروض الممكنة لحل المشكلة يعين كثيرا فى توضيح 
عناصرها ؛ ولا يترك مجالا لاغفال احتمال قد يكون فيه الحل الصحيح للمشكلة 
التى يتناولها البحث . فالملاحظات المبدنية فى علاقة الذكاء بالوراثة والبيئة لا تترك 
مجالا لبحث الاحتمالات ,١‏ 7؛ 5 مثلا إلا أن وضعها أمام الباحث يكمل الصورة 

فى ذهنه ويجعل بحثه أكثر دقة واكتمالاً . 
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الشجريب : 

التجريب هو جعل ظاهرة من الظواهر تحدث تحت ظروف معينة يضعها 
ويرسمها الباحث قبل التجربة ؛ ويبدأ التجريب عادة بأسلوب كهذا إذا لوحظ ... من 
الظواهر أمكن استنتاج ... من النتائج ٠‏ أو بسؤال يوجهه الباحث لنفسه مثل ' هل 
يتبع الزيادة فى المستوى العلمى للفرد تحرر فى الإيمان الدينى ؟ " . ويعمل البباحث 
بما يتبعه من .خطوات تجريبية منظمة على إجابة السؤال فى النهاية . وفى كثير من 
الأحيان لا يستطيع الباحث أن يجد الإجابة المؤكد على سؤاله » ولكذ.ه يستطيع أن 
يستشف من نتائجه ما يرجح كفة على أخرى . وعند ذلك يعتبر البحث الذى قام به 
خطوة أولى لبحث آخر أشمل وأعم وأكثر احتياطا ودقة » وهكذا يسير البحث 
العلمى فى حلقات متصلة لا تنتهمى » تؤدى كل حلقة إلى زيادة الوضوح عن 
الحلقات التى قبلها . 

وبالرغم من أن بعسض البحوث العلمية لا تشمل على التجريب أو 

الدراساث العلمية ؛ كالبحوث التاريخية مثلا , إلا أن التجريب يعد إحدى الدعائم 
القوية التى ساعدت على رقى العلوم وبلوغها ما وصللت إليه من تقدم فى عهدها 
الحاضر » يتيح للمجرب من الفرص مالا تتيحه الملاحظة العابرة وأهم هذه الفرص 
ما يأتى : 


١‏ - يستطيع المجرب أن يتحكم فى زمان حدوث الظاهرة ومكانها » ولذا يكون على 
أستعداد تام لعمل كل ما يهمه من ملاحظات دقيقة شاملة . 

١‏ - ونظراً لأن الظروف التى يتحكم فيها المجرب أثناء التجريب تكون معروفة 
لديه تماماً فأنه يستطيع أن يكرر نفس التجربة تحت نفس الظروف . وأهم من 
ذلك من وجهة نظر الناحية العلمية أنه يستطيع أن يصف هذه الظروف . 
ويحددها لكل من يهمه إعادة التجربة للتأكد من صحة نتائجها . أما الملاحظ 





الطارئة (وقد تكون هذه فى غاية الأهمية فى الاختراعات والاكتشافات الجديدة) 
فلا تحدث إلا عن غير قصد ء ولا يفكن تكرارها عادة كلما أراد االباحث » 
ومهما كانت صحيحة النتائج فإن الباحث لن يستطيع تقديم الدلائل المادية على 
صحتها . 

" - يستطيع المجرب أن يغير من الظروف التى تحدث فيها التجربة تغييرا منتظماًء 
كأن يزيد من شدة المثير تدريجياً أو يضعفه ؛ ويلاحظ النتائج التى قد تنتج تبعاً 
لتغير هذه الظروف ٠‏ فمدى تلازم التغير فى ظاهرتين ونوعه وسيلة من وسائل 
التجريب الأساسية . 

ولكى يتسنى للمجرب الحصول على هذه المزايا التى تتيحها له الملدحظات 
التجريبية عليه أن يعد لكل ملاحظة خطة مفصلة يستطيع بمساعدتها الإفادة من كل 
ما يلاحظه ؛ ونستطيع هنا أن نلخص الفروق الهامة بين الملاحظات العابرة 

والملاحظات العلمية فى النقط الآتية : 

١‏ - الملاحظة العلمية ملاحظة مقصودة » فعابر السبيل إذا لاحظ ظاهرة أثناء سيره 
لن تكون هذه الملاحظة علمية مهما كانت نتائجها » ولكنه إذا لاحظ ما يهتم له 
فقد يعود ثانيآً عن قصد وتتحول الملاحظة إلى ملاحظة علمية مقصودة . 

؟ - ولا يكتفى أن تكون الملاحظة مقصودة فحسب حتى تكون ملاحظة علمية » بل 
ينبغى أن تكون محددة الهدف . وينحصر هذا الهدف عادة فى إجابة السؤال أو 
الأسئلة التى وضعها المجرب لنفسه أو تحقيق الفرض أو الفروض التى بدأ بها 

٠‏ - إذا حدد الباحث هدف الملاحظة قبل حدوثها كان من الواجب أيضا أن تسير 
المللحظة حسب خطوات منطقية معدة من قبل تشتمل على جميع الدقائق 





والتفاصيل ؛ وإلاضاءت على المجرب فرصة الملاحظة الكاملة عند حدوث 

الظاهرة . 
4 - وكثيراً ما يستعمل الملاحظ أثناء ملاحظته العلمية أدوات وأجهزة تعينه على 

سرعة الملاحظة ودقتها من حيث التسجيل والقياس . 
- وتدوين الملاحظات أثناء الملاحظة عادة ضرورية فى الباحث تضطره إلى 

الملاحظة والوصف وتمنعه من إهمال أو نسيان مالا يتفكق مع وجهة نظره 

الخاصة » كما أن الباحث كثيراً ما يحتاج إلى الرجوع إلى بعض ملاحظات لم 

تتضح له قيمتها إلا بعد فترة من مرور الملاحظة . 

وكثيراً ما يستخدم الباحث هذه الملاحظات المدونة فى عمليات إحصائية 
أخرى أو مقارنات تالية تضطره إليها طبيعة البحث . فالتدوين يضفى على 
الملاحظة روح البحث العلمى . وتدوين الملاحظات ليس أمرأ هيناً بل يحتاج إلى 
تدريب وإعداد حتى يستطيع الباحث أن يجمع جميع الدقائق والتفاصيل فيما يدونه » 
وألا يهمل عن غير قصد مالا يؤيد فرضه , مدفوعا فى ذلك بما يطلق عليه علماء 
النفس والتفكير المحبب سنك لهنط]' لناقط5ة”8/ ؛ فالإدراك عملية انثقائية فى الباحث , 
أى أن الباحث عادة يكون ميالا لإدراك وملاحظة كل ما يتمنى تحقيقه . 
وهناك نوع من الملاحظة يفضل بوجه خاص فى العلوم الاجتماعية » يطلق 

عليه الملاحظة فى المجال الطبيعى 005615:86012 11610 . ونتبع نفس هذا النوع 
من الملاحظة فى علوم أخرى » ففى علوم الفلك والجيولوجيا تكون الملاحظة كلها 
عادة ملاحظة طبيعية . ويقصد بملاحظة المجال الطبيعى (ويطلق عليها البعض 
الملاحظة الحقلية) أن ينزل الملاحظ بنفسه إلى حيث تججرى الظاهرة التى يدرسها 
على طبيعتها . 
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ومن أهم مميزاتها أن كثيرا من الظواهر لا يمكن إحدائها بمعمل التجريب 
كما أن بعض هذه الظواهر تفسد وتتغير إذا لوحظت فى جو المعمل الصناعى . 
فلنفرض أن باحثا أراد دراسة العلاقات الاجتماعية بالأسرة والتقاليد العائلية وطرق 
التربية فى ثقافات محتلفة 5ع0001]01) ٠»‏ فالحل الطبيعى لمشكلة كهذه أن ينتقل هو 
إلى حيث يستطيع دراسة كل ثقافة على حدة ؛ وقد يضطره هذا إلى أن يعيش مع 
أهالى البيئات المختلفة فترات طويلة يشاركهم فيها عاداتهم وتقاليدهم حتى يشعروا 
بأنه واحد منهم فيألفوه ويساعده ذلك على الملاحظة الحرة . ولكى تكون الملاحظة 
موجهة لهدف معين ينبغى أن يضع الباحث نفسه أسئلة معينة منذ البداية مثل : أيهما 
يسيطر عادة فى العائلة : الأم أم الأب ؟ أيهما تقع عليه مسئولية تربية الأطفال ؟ هل 
هناك عاطفة ود بين الأب والأطفال ؟ هل احترام الأطفال لأمهم يعادل احترامهم 
لأبيهم ؟ هل علاقة الأطفال بوالديهم علاقة محبة واحترام أم علاقة خوف ورهبة ؟ 
هل يعاون الصغار أباهم أو أمهم فى العمل من صغرهم ؟ وما هو السن الذى يترك 
فيه للأطفال أمرهم لأنفسهم ؟ ... ألخ . وكلما كانت هذه الأسئلة واضحة محددة 
مفصلة كلما تمكن الباحث أن يقوم بملاحظة دقيقة شاملة . 

مثل هذه الأبحاث تقوم على أساس الملاحظة العلمية فقط دون الحاجة إلى 
التجريب العلمى . وعلى العكس من ذلك قد يضطر الباحث إلى إجراء تجربة أو 
تجارب عملية متصلة حتى يستطيع تحقيق الفرض الذى بدأ به . وقد أعطانا جون 
ستيوارت مل 1/1111 50630 101 طرقاً استقرائية تصلح أساساً للتفكير التجريبى 
نذكر منها : 
١‏ - طريقة الاتفاق 77©51اعع/م3 01 000اء1/1 . 
١‏ - طريقة الاختلاف ]01101538261162 700اء181 . 
'' - طريقة التلازم فى التغير 778112010 116ها 1تتمع008) 01 لمطاء81 . 


ولا زالت هذه هى الطرق الأساسية فى التجريب مع بعض تعديلات طفيفة . 





الاحصاء فى البحوث الانسانية 


ليس العلم مجموعة من الحقائق والنظريات فحسب ؛ بل هو فى الواقع نظام محكم 
الحلقات » مترابط الواحدات » يحدد علاقة الفرد بمحتويات العالم الذى يعيش فيه , 
ويفسر الظواهر الطبيعية التى تمسه من قريب أو بعيد ؛ وكلما زاد التقدم العلمى 
كلما ساعد هذا بدوره على اكتشاف حقائق أخرى جديدة » فالتقدم الفكرى همدف 
أساسى من أهداف البحث العلمى كما أنه نتيجة حتمية من نتائجه ؛ إلا أنه لا يحدث 
دائماً أن يهدف الباحث إلى اكتشاف حقائق جديدة بل قد يرمى فى كثبر من الأحيان 
إلى تنظيم الحقائق والنظريات التى سبق اكتشافها ؛ مما يضطره إلى فحص الصفات 
والمميزات للحقائق والبيانات العلمية المختلفة وتوضيح العلاقات القائمة بينها . 
والباحث في كل هذا يستخدم الوسائل والأسس الاحصائية التى تمده 
بالوصف الموضوعى الدقيق » وتوضح له الملاقات التي تتطابها بحوثه توضيحا 
بعيدا عن العوامل الشخصية . فالباحث الذى يعتمد على مجرد الملاحظة الشخصية 
غالبا ما تقوده هذه الملاحظة ‏ دون أن يقصد أو يشعر ‏ إلى نتائج لا تنطبق على 
الوقائع العلمية انطباقا تاما ؛ ومن هنا كان الإحصاء هو عصا الباحث التى تقوده إلى 
الأسلوب الصحيح والنتائج السليمة ‏ بل أن الفرد العادى فى حياته اليومية لا يمكنه 
أن يستعنى عن الأحصاء ؛ فهو يعد الأشياء ويحسب المجموع ويستخرج النسب 
المئوية والمتوسطات ويقارن ويصف ذلك لأنه يرى أن هذه العمليات تقوده إلى 
الإدراك الواضح لمحتويات البيئة وإلى الأساليب الصحيحة فى الوصف والمقارنة » 
وما العمليات التى يقوم بها الإنسان فى حياته إلا صورة مصغرة للبحث العلمى الذى 
يهدف إلى أدق وصف وأسلم مقارنة وأكثر النتائج بعدأ عن الأثر الشخصى »؛ 
فالباحث محتاج إلى تصميم بحثه على أساس يمكنه من أن يستخلص النشائج التتى 
يهدف إليها وتحقيق الفروض التى يبدأ بها وأن يستبعد بقدر استطاعته جميع العوامل 
غير المرغوب فيها والتى قد تؤثر فى النتائج وفى سير البحث ثم فى حساب 
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المعاملات والنتائج الجزئية التى يحتاج إليها فى الخطوات المتتابعة للبحث ؛ 
كالمتوسطات ومقاييس التشتت ومعاملات الارتباط ومقايبس الدلالة وما إلى ذلك. 
وإليك فيما يلى مثالا يوضح القيمة العملية للطرق الإحصائية فى البحوث 
الإنسانية )١(‏ : 

إذا أراد الباحث ان يقارن بين البنين والبنات فى سن معينة من حيث قدرة 
من القدرات العقلية ولتكن القدرة على التذكر , كان عليه أن يختار عينة من كل من 
الجنسين » ويطبق عليها إحدى اختبارات الذاكرة المناسبة لهذه السن » ولنفرض أن 
درجات المجموعتين فى هذا الاختبار هى كالآتى : 


درجات المجموعة أ درجات المجموعة ب 


1١6‏ نض 
ف :1 
هه /57 
/و1 امن 
3 نان 
نكن لبن 
الا اذن 
58 59 
2*6 3 
ا تان 
المجموع 550 سن 
المتوسط 9*9 ” 


)١(‏ السيد محمد خيرى : الإحصاء فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية . القاهرة : دار الفكر 
العربى ١‏ الطبعة الثانية , /1اه9١‏ ٠ص‏ ص (35 ,)١١-‏ 





فالخطوة الأولى للمقارنة هى بطبيعة الحال استخراج المتوسطات الحسابية 
الممثلة لكل مجموعة على حدة . ولكن هل يستطيع الباحث من هذه الخطوة أن 
يستنتج من هذه التجرية ان هناك فرقا حقيقيا (جوهرياً ذا دلالة) " 711ه160مج51 " 
بين قدرة الجنسين على التذكر ؟ أو أن الفرق الذى بيّنته التجربة راجع كله أو أغلبه 
إلى عامل الصدفة أو طريقة اختيار العينة فى كل من المجموعتين (وهذه العوامل 
لابد وأن توجد فى كل بحث) بحيث إذا تكررت التجربة على عينات أخرى كان من 
المحتمل أن يختفى هذا الفرق . وهذه الخطوة من خطوات البحث هى اختبار لمدى 
صحة الفرض بأنه ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين المجموعتين » حتى إذا 
انتهى الباحث من تحقيق صحة هذا الفرض ؛ واتضح له فى نهاية الأمر أن هذا 
فرق جوهرى ذو دلالة بقى عليه أن يكتشف الفرق الحقيقى بين البنين والبنات فى 
هذه القدرة لو فرض وأمكن تطبيق هذا الاختبار على جميع أفراد الجنسين فى هذه 
السن » فالمشكلة التى يسعى الباحث لحلها فى هذه الخطوة هى درجة ثبات 
" 116113601111 ' النتائج التى حصل عليها وهى الفرق الذى أظهره البحث . وهذه 
هى خطوة ضرورية فى أغلب البحوث الإنسانية . 

وطريقة التفكير التى يلجأ إليها الاحصائيون عادة تنحصر فى افتراض أن 
الباحث قد كرر تجربته على أشخاص آخرين من المجموعتين عدداً لانهائياً من 
المرات فى نفس الظشروف التى أجرى فيها تجربته الأولى . فمن الطبيعى أنه 
سيحصل فى هذه التجارب على فروق مختلفة بين متوسطى درجات المجموعتين » 
ونستطيع ان نتخيل أن هذا الفرق سيتذ بذب فى هذه التجارب العديدة حول قيمة ثابتة 
يمكن أن نطلق عليها 'الفرق الحقيقى' ؛ ونستطيع أن نتخيل كذلك أن تتسع التجربة 
إتساعا كبيراً فيصبح التطبيق لأعلى عينة بل على المجتمع الأصلى الذى اختيرت 
منه العينتان اللتان أجرى عليهما البحث الأول ٠‏ والمشكلة فى هذا المثال تصبح 
مشكلة من مشاكل التفكير الاستقرائى الذى ينتقل من الجزئيات إلى الكليات » أى من 





ل 


نتائج تجربة صغيرة إلى نتائج تجربة صغيزة إلى نتائج متوقعة لتجربة أعم وأوسع 
بدرجة لا يمكن تطبيقها عمليا . 

ومن الطبيعى أن أية وسيلة احصائية مهما كانت درجة دقتها لا تستطيع أن 
تتكهن بالفرق الحقيقى بين المجتمعين الأصليين فى هذه القدرة » وقد نستعيض عن 
ذلك بوضع حدين أدنى وأعلى لابد أن ينحصر بينهما الفرق الحقيقى » إلا أن الطرق 
الاحصائية لا تستطيع أن تصل أيضاً إلى مرتبة التأكد فى مشكلة كهذه ؛ ولكنها 

تستطيع ان تضع النتائج التى تصل إليها على صورة درجة احتمال " تواناةاقطاممم " 

خاصة فيقال إنه عند درجة احتمال ٠,56‏ يكون الفرق هو كذا أو بصورة أخرى أن 

درجة إحتمال كون الفرق الحقيقى هو كذا هى ٠,55‏ ء ودرجة الإحتمال هذه أمر 

اختيارى يتوقف على درجة الدقة التى يتوخاها الباحث فى بحثه . 

من هذا المثال يتضح لنا أن المزايا التى يحنيها البساحث من الطرق 

الاحصائية يمكن تلخيصها فيما يأتى : 

١‏ - تساعد الباحث على إعطاء أوصاف على جانب كبير من الدقة العلمية » فهدف 
العلم الوصول إلى أوصاف الظواهر ومميزاتها الطبيعية » وكلما توصل العلم 
إلى زيادة فى دقة الوصف كلما كان هذا دليلا على التقدم العلمى ونجاح 
الأساليب العلمية . 

ودقة الوصف تحتاج دائما إلى اختبار مدى ثبات النتائج التى حصل عليها 
الباحث فمجرد الوصول إلى النتائج دون التحقق من ثباتها لا يكفى عدادة كأساس 

يعتمد عليه فى تفسير الحقائق وتحقيق الفروض . 

؟ - تساعد الاحصاء على تلخيص النتائج فى شكل ملائم مفهوم » فمجرد ذكر 
الدرجات فى هذا المثال لا يكفى للعقارنة بين الجنسين بل أن حساب متوسطى 
الدرجات قد سهل مهمة المقارنة كثير . فالبيانات التى يجمعها الباحث لا تعطى 





صورة واضحة إلا إذا تم تلخيصها فى معامل أورقم أو شكل توضيحى 
كالرسوم البيانية ٠‏ 

١‏ - تساعد الباحث على استخلاص النتائج العامة من النتائج الجزئية » فمشل هذه 
النتائج لا يمكن استخلاصها إلا تبعأ لفواعد إحصائية » كما يستطيع الباحث ان 
يحدد درجة احتمال صحة التعميم الذى يصل إليه . 

4 - تمكن الباحث من التنبؤ بالنتائج التى يحتمل أن يحصل عليها فى ظروف خاصة . 
فمساعدة الإحصاء يمكن للباحث أن يتنبأ من نتائج ما يجريه من احتبارات فى 
وقت ما لقدرة أو قدرات خاصة ما ينتظر لاثفراد الذين يختبرهم من نجاح فى 
مهنة معينة أو نوع معين من التعليم . 

5 - فى كثير من البحوث يهدف الباحث إلى تحديد أثر عامل خاص دون غيره من 
العوامل مما لا يتسنى تحقيقه عملياً . وهنا يستطيع أن يلجأ إلى الإحصاء 
فتعاونه على فصل عامل خاص من العوامل المحتملة وتحديد أثره على حدة . 
كما تعينة على التخلص من أثر العوامل الأخرى التى لا يستطيع تفاديها فى 
بحوثه والتى تؤثر دائما فى نتائج كل بحث كعامل الصدفة واختيار العينات . 

1 - وقبل هذا كله تهدى الإحصاء الباحث فى تنظيم خطوات بحثه » فهو يحتاج 
إليها فى مرحلة تصميم البحث وتحطيطه 28نته8[2 حتى يمكنه فى النهاية أن 
يخرج من بحثه بالنتائج التى يسعى إلى تحقيقها » فهى تهديه إلى أضبط الوسائل 
التى تؤدى إلى التفكير الصحيح من حيث الأعداد أو الاستدلال والقياس أثناء 
خطوات البحث . 

واذا كان هذا هو حال الاحصاء بالنسبة للبحوث العلمية بوجه عام فإن 
حاجة البحوث الإنسانية أشد ما تكون إلى تطبيق هذه الوسائل ؛ لذلك كانت البحوث 





النفسية والتربوية والاجتماعية من أصعب البحوث وتدتاج إلى حرص زائد ومهارة 

فائقة من الباحث . ويمكن تلخيص أسباب ذلك فيما يلى : 

١‏ - السلوك البشرى فى تغير دائم » ومدى تغيره من فترة لأخرى أوسع مما نظن 
لدرجة تجعل من الصعوبة بمكان اعطاء تنبؤات علمية دقبقة عنه . 

؟ - السلوك البشرى كثير! ما يخدع دارسه » ذلك لأن حقيقته قد تختلف كثيراً عما 
يبدو عليه ؛ مما يحتاج إلى ضبط فى البحث ودرجة كبيرة من الدقة الإحصائية. 

٠"‏ - السلوك البشرى معقد تعقيداً كبيراً » وتتدخل فيه عوامل قد تزيد أو تختلف عما 


يتوقعة الباحث . 


5 - البحوث الإنسانية يقوم بها إنسان كذلك ؛ مما يسمح بتدخل العوامل الشخصية 
كثيرا فى نواحى القياس والوصف بدرجة قد تكون كبيرة أو صغيرة حسب 
الطرق التى يستخدمها الباحث » وطرق الضبط الاحصائى خير وسيلة تعين 
الباحث على استبعاد هذه العوامل الشخصية . 

إلا أنه ينيغى ألا نفهم من ذلك أن الإحصاء هى كل شئ فى البحوث العلمية » 
فالاحصاء فى يد من لا يجيد تطبيقها واستخدامها استخدام الخبير الفنى لا تفيد كثيراً » 
فهى مرحلة تالية لاكتشاف المشكلة وتحديدها » وهى تتطلب عادة فرض فروض 
علمية يتوقعها الباحث بناء على دراساته السابقة وملاحظاته العديدة . وهى تتطلب 
كذلك فى آخر الأمر تفسيرأ مبنياً على خبرة علمية وقدر من المعلومات فى الميدان 
الذى يجرى فيه البحث ‏ وكلما كان الباحث مدركا لادُسس التى بنيت عليها الطرق 
الاحصائية التى يستخدمها كلما سهل ذلك عليه تطبيقها تطبيقاً صحيحاً وتفسير 
النتائج تفسيرا مناسباً . 
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الطرق الاحصائية : 

تهدف الطرق الإحصائية كما ذكرنا إلى توضيح البيانات التى يجمعها 
الباحث ووصفها وصفا دقيقا » فهى تتطلب أولا أن يجمع بياناته بطريقة يعتمد عليها 
بحيث تكون على مستوى كبير من الدقة العلمية . 

وليس الحصول على البيانات أمر سهل ٠‏ فكلما تمكن الباحث من الحصول 
على معلوماته من مصادرها الأولى 1531011118012 لتتقط 171256 كلما كان هذا 
أدعى إلى التأكد من صحتها » إلا أن الصعوبة التى لا زال أمامنا تذليلها فى هذا 
السبيل أن الشخص العادى غير المدرب على البحوث العلمية عادة ما يتأثر فى 
البيانات التى يعطيها بوجهة نظره فى الموضوع الذى يبحث » فهو دائماً ميال إلى 
إدراك وتذكر الآراء والحقائق التى تعزز وجهة نظره » بل وكثيرا ما يستشف رأى 
الباحث من وراء أسئلته » فيدلى بما يتفق مع هذا الرأى . وهذا يتطلب من الباحث 
مهارة وتدريبا على الحصول على هذه المعلومات » حتى يستطيع توجيه الأشخاص 
الذين يحصل منهم على بياناته للاجابة بطريقة موضوعية صرفة » بعيدة عن التأثر 
بالعوامل الشخصية . 


ويحصصل الباحث النفسى التربوى على بياناته عادة بتطبيق الاختبارات 
النفسية » كاختبارات الذكاء كاوع1 ععرعع161[1:آ أو إختبارت القدرات والاستعدادات 
الخاصة 861065م4 [6013م5 أو الآختبارات التحصيلية 6270دمعباء1طاء4 أر 
استبيانات 011656105183565 النواحى الانفعالية فى الشخصية أو نتائج التجارب 
العملية التى تستخدم الأجهزة النفسية » كما يستخدم الباحث الاجتماعى صحائف 
البحث عادة للحصول على بياناته التى قد تكون على هيئة كشوف بحث 501601116 
يملؤها بنفسه ؛ أو قد تكون أيضاً على هيئة صحف استبيان تتعلق بالنواحى 
الاجتماعية » كاستطلاع الرأى العام فيما يتعلق بمشكلة من المشاكل ؛ وقد لا يحتاج 





إلى كل هذا بل يعتمد على بيانات قد جمعت. من قبل لأغراض أخرى فيستعملها فى 

ويلجأ الباحث بعد جمع بياناته عادة إلى تصنيفها إلى أنواع متميزة ؛ فإذا 
كان موضوع البحث استفتاء الرأى العام فى موضوع معين مثلا قسم الباحث 
الإجابات التى يحصل عليها إلى إجابات موافقه ومعارضة ومحايدة » ثم يوضحها 
توضيحاً يسهل عليه استنتاج ما بينها من علاقات فيستخدم الرسوم البيانية أو الرسوم 
التوضيحية فى ذلك . 

والمرحلة الإحصائية التالية فى البحث هى مرحلة حساب النتائج ؛ فيقوم 
الباحث بحساب النسب المئوية والمتوسطات والمعاملات المختلفة التى تعينه على 
تحقيق الفروض العلمية واستنتاج النتائج . 

ثم ينتهى بتفسير النتائج . وهى المرحلة الختامية التى يتوقف عليها تأييد 
الفرض أو رفضة » وهى مرحلة تحتاج إلى منئهى الحرص والدقة » كما تحتاج إلى 
دراية تامة بالوسائل الإحصائية التى استخدمت فى البحث ؛ وحدود هذه الوسائل » 
حتىلا يندفع الباحث إلى استنتاج أو تعميم لا تؤدى إليه الطرق الإحصائية التى 
استخدمها . 

وتبعا لهذا نستصيع أن نميز الفئات الآتية من الإخصائين الاحصائين : 

الإحصائى الرياضى : وهذا يكون على قدر ممتاز من القدرة الرياضية » 
ذلك لأنه يستنتج النظريات ويكتشف القوانين الإحصائية فعمله رياضى نظرى بحت . 

الإحصائى التطبيقى : وهو الذى يطبق الأساليب والقوائين الإحصائية 
المناسبة التى تعاونه على الوصول إلى هدفه من البحث ؛ فهو خبير فى المادة التى 
يتناولها البحث كما يكون على دراية مناسبة بالوسائل الإحصائية » ذلك لأنه هو 
الذى يرسم خطة البحث » وهو الذى يختار المعاملات والاساليب الإحصائية التى 





يتطلبها البحث » وهو الذى يفسر النتائج التى يصل إليها البحث الإحصائى فى 
النهاية . 

والمعادلات التى يضعها الأخصائى الأول » وبيانات البحث التى يجمعها الأخصائى 
الثانى » ثم يقوم بأداء العمليات الحسابية اللازمة مستعينا فى ذلك بالآلات الحاسبة , 
وتقوم بهذا العمل فى الوقت الحاضر حاسبات آلية » عملها استخلاص النتائج 
الحسابية من البيانات التى تجمع فى البحوث . 

الدراسات الإرتباطية : 5610165 [2دم1)واء:ه© . 


يتضمن الفرض فى أى تجربة علاقة السبب بالنتيجة بين المتغيرات 
المستقلة والتابعة . فنحن نستخدم ضبطأ من نوع ما للمتغير المستقل حتى نختبر 
الفرض . ولكن لا يمكن دائماً إجراء هذا الضبط . فيمكن أن نفترض » على سبيل 
المثال » أن الراشدين الذين تتسم أنماط شخصياتهم بتقدير مفرط للسلطة ؛ وبالتفكير 
الإقتصادى المحافظ » والإتجاهات الوطنية ‏ المتطرفة (يسمون أحياناً بذوى 
الشخصيات التسلطية) هم بالنتيجة أكثر اتصافاً بالتحيز أو التعصب »؛ والتمييز 
المتمس ف 

ولو أمكن إيجاد خصائص شخصية من هذا النوع بواسطة الضبط والتحكم 
التجريبى (وهذا غير ممكن) ؛ ولو اعتبر من الأخلاقى الصحيح القيام بمثل هذا 
الضبط (وهذا غير صحيح) فإن بإمكان الباحث أن يصمم تجربة لاختبار مثل هذا 
الفرض » حيث يمكن خلق مستويات مختلفة للتسلطية 1510ه013]813) نام 
(المتغير المستقل) . ثم يقاس مدى التعصب أو التحيز العنصرى كما يظهر فى 
سلوك المبحوثين (المتغير المعتمد) . ولكن لا يمكن القيام بهذا الضبط التتجريبى 
ومن المعثاد فى مثل هذه الظروف أن نجرى ما يسمى بالدراسة الإرتباطية . 





وتتضمن هذه الدراسة (الأخيرة) فحص مدى الترابط أو التغير المشترك لمتغيرين . 
وفى الحالة المشار إليها يمكن تعريف التسلطية والتحيز العنصرى إجرائياً عن 
طريق إعداد استبيانات تهدف إلى قياس هذين المتغيرين . والتعريف الإجرائى 
للتسلطية يتمثل إذن فى درجة على مقياس التسلط . وبالمثل فإن التعريف الإجرائى 
للتحيز أو التعصب العنصرى يتمثل فى الدرجة على مقياس التعصب . ثم نقوم 
باختيار العينة ‏ من مجتمعها ‏ ونطبق المقياسين . وإذا اتضح لنا أن الذنين 
يحصلون على درجات عالية فى التسلط يحصلون بالمثل على درجة عالية بالنسبة 
للتعصب فى حين أن من يحصلون على درجات منخفضة فى التسلط يحصلون 
كذلك على درجات منخفضة فى التعصب ٠‏ فإن هذا يعنى إمكانية الوصول إلى 
القرار التالى وهو أن التسلط والتعصب يرتبطان عالياً أو قوياً . وعلى العكس مما 
هو معروف فى التجربة الحقيقة ؛ فإنه لا يمكن فى دراسة ارتباطية كهذه أن ندعى 
وجود علاقة سببية (علاقة سبب بنتيجته) بين التسلطية والتعصب . 

ونورد فيما يلى مثالاً مبسطأً لتوضيح العلاقة الإرتباطية . لاحظ احد 
العلماء أن عدد قطع "البوبسيكل" (نوع من الحلوى المثلجة) المباعة فى مدينة 
فانكوفر ترتبط بنعومة اسفلت (قطران) الطرق . حيث هناك توافق بين ارتفاع معدل . 
مبيعات "البوبسكيل" وزيادة نعومة القطران . من جهة » بينما يرتبط انخفاض 
مبيعات البوبسكيل يكون القطران صلبا » من جهة ثانية . ومن الواضح أن نعومة 
القطران ليست سبباً فى زيادة استهلاك البوبسيكل وبنفس الكيفية فإن استهلاك هذه 
الحلوى المثلجة لا يسبب نعومة القطران . وفى الحقيقة فإن أيا من هذين المتغيرين 
يعتبر متغيرا معتمدأ » خاضعاً لتأثير متغير ثالث » وهو حرارة الشمس . ففى الأيام 
شديدة الحرارة ينصهر القطران » وكذلك يهرع الناس لشراء البوبسيكل المثلج . أما 
فى الأيام الباردة فإن القطران يتصلد بالطبع » وكذلك فإن الناس يتحولون عن تناول 
المثلجات إلى تنباول المشروبات الساخنة مثل الكاكاو ؛ أو "الرم تودى" (شراب 
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محلى حار ومسكر » يشبه عصارة النخيل) . وليس من الواضح دائما فى العلوم 
الإجتماعية تحديد العامل العام ؛ الثالث ؛ الذى يؤثر على المتغيرين المرتبطين 
ببعضهما » هذا إن وجد هذا العامل . ولذلك فإن علماء النفس لا يعتبرون مجرد 
وجود معامل ارتباط بين متغيرين مبرراً للقول بوجود علاقة سببية ؛ وهذا ما يميله 
التحوط العلمى . حيث ينبغى على من يدعى أنه تمت البرهنة على وجود علاقة 
سببية (علاقة السبب بالنتيجة) أن يجرى تجربة حقيقة تتخلى فيها مهارة ضبط 
المتغير المستقل . 
٠‏ عناصر المنهج التجريبى : 

يقوم المنهج التجريبى على أسس معينة لابد من توافرها ؛ أو توافر بعضها 
على الأقل » ولعل أهم الأسس التى يقوم عليها هذا المنهج هو الخبرة الحسية . وهذا 
ما يفرق بين المنهج التجريبى والمهنج الاستدلالى » فهذا الأخير لا يعول على 
الخبرة الحسية ؛ إذ أن العملية الاستدلالية ذهنية خالصة . وحتى فى هذا المنهج قد 
نجد مأ نستدل منه قد يرجع فى النهاية إلى الخبرة الحسية . وهذا يعنى أن قوام 
المنهج العلمى هو أن يرجع الباحث فى كل ما يقول إلى الخبرة الواقعية ليستمد منها 
ما قد يصل إليه من قوانين . 

والاعتماد على الخبرة الحسية يقتضى كما هو واضح الملاحظة والتجربة 
بهدف الوصصول إلى القوانين العلمية . ومن هنا نستطيع أن نحلل عناصر المنهج 
التجريبى إلى الملاحظة والفرض والتجربة والقانون . وقد جرت العادة على ترتيب 
هذه العناصير حسب أسبقيتها فى البحث بالترتيب السابق » ويطلق عليها اسم 
خعلوات المنهج التجريبى . إلا أن لفظ 'خطوات' قد يعنى أكثر مما يحدث بالفعل , 
إذ أنه قد يعنى أن كل خطوة تعد مرحلة مستقلة عن المرحلة التالية لها أو السابقة 
عليها ؛ بحبث إذا أنتهت مرحلة الملاحظة فلا عود إليها على الإطلاق » وإذا وصلنا 
إلى التجربة فإننا لا نلجأ فيها إلى ملاحظة » وهذا مجانب للصواب إلى حد بعيد . 





فقد يقوم الباحث ببعض التجارب قبل أن يبدأ عملية الملاحظة العلمية الدقيقة » وقد 
يلجأ أثناء التجربة إلى ملاحظات عديدة ليرى صحة الطريق الذى تسير فيه تجربته» 
بل ولماذا لا تقول أن الفرق بين الملاحظة والتجربة فرق زهيد إن لم يكن مفتعلا » 
إذ انهما فى الواقع وجهان لعملة واحدة يمكن أن تسميهما تجربة أو ملاحظة حسب ما 
يترائ للك . 

وعلى أية حال قد يكون من الفضل أن نقف أولاً على معنى كل عنصر من 
هذه العناصر ليتضح لنا طبيعة كل منها » وعلاقة كل منها بالآخر . ونصيب كل 
علم من هذه العناصصضس . 
أو لا : الملاحظة 55ز)ه'درءو© 


لعل العنصر الأساسى فى الملاحظة هو المشاهدة الحسية » أو العيان 
الحسى المباشر . إذ أن المشاهدات الحسية تلعب دوراً أساسياً فى الاكتشافات العلمية 
فاكتشاف جاليليو لسقوط الأجسام قد بدأ من ملاحظة السرعة كلما اقترب الجسم من 
الأرض ؛ واكتشاف نظريات تورشيللى لود سي م 
ملاحظات رآها المهتمون بالينابيع والمياه المعدنية . واكتشاف دور العصارة 
البنكرياسية فى هضم الدهون قد توصل إليه 'كلود برنار" من ملاحظاته على أرانبه 
المشهورة التى اشتراها من السوق وبالت فوق مكتبة وكان لون البول صافيا 
وحمضيا على العكس ما يجب أن يكون عليه بول الأرائنب الذى يجب أن يكون 
عكراً وقلويا لأنها من أكلة العشب وليس من أكلة اللحوم . وبعد تجارب عديدة 
اكتشف أن حرمانها من الأكل لمدة طويلة يجعلها تتغذى من لحمها » فتكون أشبه 
بأكلة اللحوم ويأخذ لون بولها اللون الذى رآه . وقد توصل من ذلك فى النهاية إلى 
اكتشاف نظريته الخاصة بدور العصارة البنكرساسية فى هضم الدهون . 





ل 


وهكذا نجد أن الملاحظات الحسية كانت دائما نقطة البداية فى كثشير من 
النظريات العلمية . وما الآلات التى نخترعها إلا مجرد امتداد للملاحظة ؛ فمعظم 
هذه الآلات تحاول أن توسع من مجال ملاحظاتنا الحسية فتقرب انا البعيد الذى 
يتعذر ملاحظته بالحواس العادية » وتكبر لنا الصغير الذى يستحيل أن نراه بالعين 
المجردة وهكذا مما يزيد من مجال الملاحظة ودقتها فى أن وأحد . 

ولكن لابد لنا هنا من أن نميز بين نوعين من الملاحظة ؛ الملاحظة العابرة 
البسيطة والملاحظة العلمية . والأولى هى تلك التى يقوم بها كل فرد منا فى حياته 
اليومية دون أن يقصد إلى الملاحظة فملاً ودون أن يركز انتباهه منذ البداية فى 
ناحية معينة . ومع أن هذه ال حظات العابرة وقد أدت ‏ فيما يدانا على ذلك تاريخ 
العلم : إلى بعض الاكتشافات “حلمية الهامة » إلا أنها في حد ذاتها لا نكفى ؛ ولابد 
من تنويع الملاحظات إلى القصد الذى أن يرتبط بها . حتى نستطيع الوصول إلى 
ملاحظات علمية بالمعنى الدقيق . أما الملالحظة العلمية فهى تلك الثى قد يبدأ فيها 
العالم من فرض أولى معين » ويحاول عن طريق الملاحظة أن يرى مدي صحة 
هذا الفرض - ومن هنا كان لابد من توافر قدر كيبر من الدقة هنا قد لا تتوافر فى 
الملاحظة العادية . إن أن الملاحظة البسيطة لا تقوم إلا على الحواس المجردة . أما 
الملاحظة العلمية فقد نستعين فيها ‏ ولابد انا أن نسئعين فيها ‏ بالآلات التى تؤدى 
إلى الدقة المطلوية فيها ؛ وحتى يستطيع العالم أن يضع الظاهرة موضع الملاحظة 
تحت سيطرته الكاملة ويراقبها يدقة بالغة . ومن هنا تلعب الأجهزة العلمية دوراً 
هامأ وخطيراً فى الملاحظة العلمية . 

وعلى ذلك تكون الأجهزة العلمية شرطأ هاما من شروط الملاحظة العلمية 
الدقيقة . فضلاً عن أن الملاحظة العلمية يجب أن تدرس الظاهرة موضع الملاحظة 
من جميع جوانبها دون إغفال أى جائب من الجوانب ٠‏ لأن إغفال أى جانب قد 
يؤدى أحيانا إلى عدم معرفة التفسير الصحيح للظاهرة وارتباطها بغيرها سن 
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الظواهر . ويحكى لنا ابن ' تشارلز داروين " عن أبيه قائلاً : ' كانت لديه قدرة 
عجيبة على رؤية عدد من الأشياء ؛ وكان يتمتع بصفة ذهنية يبدو أنها كانت ذات 
قيمة خاصة بعيدة الأثر فى إرشاده إلى الاكتشافات ‏ تلك هى القدرة على عدم ترك 
الاستثناءات تمر بحال من الأحوال دون ملاحظة ' . 

وهذا يعنى أن الباحث لا يترك شيئا يمكن ملاحظته وإلا وضعه موضع 
الملاحظة الدقيقة . وهذه النقطة فى الواقع قد تكون موضع خلاف بين الباحثين » إذ 
أن المرء ‏ فى رأى بعض العلماء - لا يستطيع ملاحظة كل شئ بدقة » ولذلك فإن 
عليه أن يميز بينها » ويحاول أنتقاء ماله مغزى . فعندما بمارس الشخص المدرب 
على الملاحظة فرعا من فروع العلم » فإنه يبحث عمداً عن أشياء معينة علمته 
خبرته أنها هامة » مسترشدا فى ذلك بمعلوماته العلمية العامة وبحسن تقديره : 
وربما بفرض يعتقد به وفى ذلك يقول ' آلآن جريج " " 05686 " مدير قسم العلوم 
الطبية فى مؤسسة روكفلر ؛ ' يكمن القدر الأكبر فى معرفة الباحث العلمى » وجزء 
كبير من عبقريته فى قدرته على اختيار ما يستجق الملاحظة » وهو اختيار حاسم » 
كثيراً ما يتوقف عليه نجاح أو فشل عمله خلال شهور طويلة » وكثيراً ما يفرق بين 
المكتشف النابغ » وزميله الذى يتقدم ببطء وعناء " . 

ومهما يكن من أمر فإن غالبية العلماء يفضلون البحث عن كل التفاصيل 
وفى رأى ' كلود برنار " أنه ينبغى على المرء ملاحظة ما يلاحظه بذهن متفتح 
خوفا من إغفاله لبعض الأشياء الأخرى إذا ركز اهتمامه فقط على ظاهرة واحداة 
متوقعة على أساس فكرة مختمرة فى ذهنه من قبل . وقال إن ذلك من أكبر العقبات 
التى تعوق تقدم المنهج التجريبى » إذ أن الإخفاق فى ملاحظة الأشياء غير المرتقبة 
قد يؤدى إلى القيام بملاحظات مضللة . 

ومن الشروط الهامة فى الملاحظة العلملية أن يكون العالم نزيهاً فى 
ملاحظاته فلا يتأثر بأى شئ قد يملى عليه إملاء من أى مصدر إلا الظاهرة التى 





أمامه . فيقال إن الإنسان فى الملاحظة شخص ينصب إلى الطبيعة دون أن يدخل 
فى مجراها بأهوائه وميوله واتجاهاته الفكرية . ولذا فهو مجرد مستمع ؛ يسمع ما 
تقوله الطبيعة ويسجل كل ما تقوله بصدق وأمانة دون إضافة أو نقصان . 

ولابد لنا هنا أن نشير إلى بعض الأخطاء التى قد تقع فى الملاحظة ؛ وهى 
أخطاء يحاول العلماء التغلب عليها بطرق متعددة . ونبدأ بتجربة واقعية قام بها أحد 
علماء النفس . نفى أثناء أحد اجتماعات مؤتمر لعلم النفس عقد بإحدى المدن 
الأمريكية اقتحم القاعة فجأة رجل يطارده آخر ممسك بمسدس ؛ وبعد أن تصارعا 
وسط القاعة انطلقت رصاصة ثم أسرع الرجلان بالخروج ثانية بعد حوالى عشرين 
ثانية من دخولهما . وفى الحال طلب رئيس الجلسة من الحاضرين كتابة تقرير عما 
شهدوه . والواقع أن الحادثة كان قد دبرت من قبل ؛ وتدرب عليها الرجلان » كما 
صورت أحداثة أيضاً ؛ دون أن يعرف الحاضرون شيئا عن ذلك . وقد قدم أربعون 
تقريراً عن الحادث لم يكن بينها سوى تقرير واحد كانت نسبة أخطائه فيما يتعلق 
بوقائع الحادث الرئيسة أقل من عشرين فى المائة . وزادت فى خمسة وعشرين 
تقريراً على أربعين فى المائة . اما الظاهرة التى تستحق الذكر فهى أن عشرة فى 
المائة أو أكثر من التفصيلات التى ذكرت فى أكثر من نصف التقارير كانت محصض 
اختلاق . على الرغم من ان الحادثة ‏ مع قصر وقتها ‏ كانت ملفتة للنظر بدرجة 
تكفى لاسترعاء الانتباه » كما أن تفاصيلها قد كتبت على التو بواسطة أناس اعتادوا 
الملاحظة العلمية » ولم يكن أحد منهم مشتركا اشتركاً فعلياً فيها . 

وما نخرج منه من هذه القصة أن الملاحظة لابد أن يتوافر لها عوامل 
معينة بالنسبة للذين يقومون بها » مثل شعورهم بالأمان » وألا يؤخذوا على غرة ؛ 
وإذا كانوا يلاحظون ظاهرة عابرة » فيجب أن تتكرر عدة مرات . 

وريما كان أول مأ ينبغى معرفته عن الملاحظات هو أن القائمين بها لا 
تفوتهم الأشياء البادية الوضوح فى كثير من الأحيان فحسب ؛ بل أن الأهم من ذلك 
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هو أنهم كثيرا ما يختلقون ملاحظات باطلة تماماً » وقد ترجع هذه الملاحظات 
الباطلة إلى خداع الحواس حين تزود الذهن بمعلومات خاطئة ؛ أو قد يكون الذهن 
نفسه هو مصدر هذه الأخطاء . 

ومن الأخطاء التى ترجع إلى الذهن هى تلك الخاصة بتسجيل الملاحظات 
ويمكن إرجاع كثير من هذه الأخطاء إلى حيلة يلجأ إليها الأهمن وهى أن يملأ 
النغرات - دون وعى ‏ وفقآ للخبرة السابقة والمعرفة والنتائج التى يتوقعها عن 
وعى . وقد صدق " جويه " حين قال ' نحن لا نرى إلا ما نعرفه " ؛ أو كما يقول 
المثل القديم " إننا نميل إلى رؤية ما يقع وراء أعيننا أكثر مما يظهر أمامها ' . وأن 
هذا النوع من الأخطاء الذى يمكن أن نطلق عليه اسم " الأخطاء الذاتية " التى تحدث 
فى الملاحظة . ومن الأمثلة الطريفة التى توضح هذا النوع من الأخطاء الذاتية 
القصة التالية : بينما كان أحد الأطباء يلقى درساً على طلبته فى إحدئ المستشفيات » 
تناول عينة من البول السكرى » ثم غمس فيه أحد أصابعة لكى يتذوقه ٠‏ وبعد ذلك 
طلب من جميع تلاميذه أن يكرروا ما فعله » ققاموا به على مضض وأظهروا 
الامتعاض من ذلك » إلا أنهم قد اتفقوا جميعاً على أن مذاقه حلو . فابتسم الطبيب 
قائلا لقد فعلت ذلك لألقئى عليكم درسا فى أهمية ملاحظة التفصيلات » فإنكم لو 
راقبتونى بعناية » لكان من الممكن أن تلاحظوا أننى غمست أصبعى الأول فى البول 
بينما لعقت الإصبع الثانى . 

ولعل من مصادر هذا النوع من الخطأ ما يرجع إلى الاهتمام الشخصى » 
فإن عالم النبات تكون معظم ملاحظاته عن النباتات ؛ بينما رجل المدينة الذى لا 
يهتم بهذا كله فلا يهمه سوى جمال المنظر . وقد يمضى رجل يوماً كاملا بصحية 
امرأة ثم لا تكون لديه آخر الأمر سوى صورة مبهمة عما كانت ترتديه من ملابس » 
ولكن أغلب النساء يستطعن ‏ بعد مقابلة امرأة أخرى لبضع دقائق - وصف كل 
قطعة من الملابس التى كانت ترتديها . 





وقد يرجع الخطأ فى الملاحظات إلى بعض الأجهزة والآلات المستخدمة 
فى الملاحظة . فقد لا تكون دقيقة الصنع أو تصاب بعطب بسيط قد لا يدركه العالم 
مما يؤدى إلى ملاحظات مضللة فى بعض الأحيان . كل هذه الأخطاء لابد أن يعمل 
على التغلب عليها » بعد أن ينبه إليها . وهذا ما يحدث عادة حتى تأتي الملاحطة 
دقيقة بقدر الإمكان بحيث يمكن أن تقوم بدورها الهام فى التوصل إلى التفسير 

العلمى الصحيح للظاهرة موضع البحث . 
ثانياً : الفرض العلمى . 5أ5© 721904 

الفرض هو تفسير مؤقت للظاهرة موضع البحث » لم نختبر صحته بعد عن 
طريق الوقائع » وإذا ما خضع لهذا الاختبار فسيصبح إما فرضاً زائفاً لابد من 
العدول عنه إلى غيره إذا لم تأت الوقائع مؤيدة له ٠‏ أو قانوناً يفسر الظاهرة التى 
نبحثها إذا ما أيدت صدقة جميع الوقائع التى يمكننا بحثها . 

وقد ينشأ الفرض العلمى من عوامل خارجية نتيجة لبعض الملاحظات التى 
تقع للباحث ٠‏ فعن طريق ملاحظة الوقائع ‏ سواء أكانت هذه الملاحظات مقصودة 
أم غير مقصودة ‏ قد يطرأ على ذهن الباحث فرضماً يفسر به مؤقتاً تلك الظاهرة 
التى لاحظها . وقد ينشأ نتيجة لبعض التجارب الاستطلاعية التى قد يلجأ إليها 
الباحث ؛ فيؤدى به ذلك وضع يفسر به الظاهرة موضع البحث . 

وهنا نلاحظ أن اقتراح الففروض تقوم على عوامل خارجية » وتقوم فى 
نفس الوقت على عوامل خاصة بالبحث نفسه » فلاشك أن الباحث المتمرس على 
البحث يستطيع نتيجة لخبرته الطويلة وحسه العلمى فضلاً عن ملاحظاته أن يتصور 
أقرب التفسيرات التى تفسر ما يقوم ببحثه من ظواهر . 

وإذا نظرنا الآن فى تاريخ العلم تبين لنا أن الفرض العلمى لم يدخل بوصفه 
عنصراً أساسياً من عناصر المنهج العلمى إلا فى القرن التاسع عشر » فالباحثون فى 
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المنهج العلمى فى بداية النهضة العلمية لم يحبذوا كثيراً اللجؤ إلى الفروض » وقد 
حذروا تحذيرا شديداً من استخدامها » ولعل ذلك راجع إلى الطريقة التى كان نتبعيا 
فلاسفة العصور الوسطلى من افتراض فروض واسعة ومفارقة لا تقوم على أساس 
من الوقائع الملاحظة ٠‏ ومن هنا حذرنا بيكون من اللجؤ إلى الفروض ونصح 
بالاعتماد على الوقائع وحدها » ومن هنا كان التحفظ الكبير فى افتراض الفروض » 
أو تجنبها إذا أمكن ذلك . ولكن بمجئ القرن التاسع عشر أصبح الفرض يمثل 
عنصرا أساسياً من عناصر المنهج التجريبى . 
._ ولعل من أسباب اللجؤ إلى الفرض أن وظيفةالفرض الرئيسية هى أنه 
يوحى بتجارب وملاحظات جديدة/ إذ أن أغلب التجارب وكثيراً من الملاحظات 
تجرى خصيصاً لاختبار الفروض . ومن هذه الوطائف أيضا أن الفرض يساعد 
بلاشك على تقدير أهمية شئ أو حادث قد لا يعنى شيئاً لولا هذا الفرض » فالعالم 
الذى يؤمن بفرض التطور مثلاً قادر على القيام بالعديد من الملاحظات الهامة أثناء 
رحلة ميدانية تفوق بكثير ما يفكن أن يقوم به عالم غير مزود بهذا الفرض . ومن 
هنا كان استخدام القرض العلمى وسيلة للكشف عن حقائق جديدة وليس هو غاية فى 
حد ذأته . 
والفرض العلمى أول الطريق نحو وضع القانون العلمى ؛ ذلك أن الفرض 
إذا ما ثبت صحته فى جميع الظروف أمكن أن يرقى إلى مرتبة القانون . إذا لم 
يحدث ذلك عدلنا عنه إلى فرض آخر . ولكن ثمة نقطة هامة وهى أنه فى حالة فشل 
نتائج التجربة أو الملاحظات الأولى فى دعم الفرض ٠‏ فمن الممكن أحياناً » بدلاً من 
نبذه كلية » أن نوفق بينه وبين الحقائق المعارضة له بواسطة فرض ثانوى إيضاحى 
» وقد تستمر عملية التحوير هذه إلى أن ينؤ الفرض الرئيسى بحمله مع الإضافات 
التى ترقى إلى تعليل نقطة خاصة أو جزئية » ويتوقف تحديد النقطة التى لا يحتمل 
الفرض بعدها مزيداً من الإضافات على الحكم أو الذوق الشخصى إلى حد بعيد » 





وعند هذه النقطة يهدم هذا الصرح كله ويستعاض عنه بآخر يؤلف بطريقة أفضل 
بين جميع الحقائق التى أصبحت متوافرة . 

وهناك بعض الاعتبارات التى لابد من مراعاتها عند وضع الفروض ٠‏ من 
أهمها أن الفرض لابد من أن يبدأ من الوفائع الملاحظة وليس من مجرد تخيلات 
لاصلة لها بالوقائع » وبالتالى فلابد أن يكون الفرض قابلاً للتحقيق وإلا لكان 
متناقضاً مع الحقائق التى نسلم بها » ويكون بذلك فرضاً مجافياً للحقائق . 

كما أن هناك بعض الاحتياطات التى لابد أن يحتاط منها الباحث أثناء 
استخدامه للفروض أهمها : عدم التمسك بالفرض إذا لم تثبت صحته » ويكون لدى 
العالم استعداد للتخلى عنه أو تعديلة إذا اتضح أنه لا يتمشى مع الوقائع . وليس هذا 
بالأمر الهين كما يبدو للوهلة الأولى » لأن البادث عندما يبتهج إذ يرى إحدى أفكاره 
قادرة على تفسير كثير من الحقائق » فقد يغريه هذا بالتغاضى عن أية ملاحظة لا 
تتفق مع الصورة التى نسجها » فليس من النادر أن يتمسك الباحثون بفروضهم 
المهلهلة متعامين عن الأدلة المعارضة لها » وأن يتعمدوا إخفاء النتائج المخالفة 
لفروضهم . فينبغى نبذ ذلك كلة » ويكون الباحث على استعداد لإحلال فرض جديد 
محل الفرض الذى لا يثبت صلاحيته » وبهذا أيضا يختفى الشعور بالخيبة . وقد 
صدق من أن من يتشبثون بأفكارهم العقيمة أشبه بالدجاج الذى يرقد على بيض 
مسلوق . 

ومن هذه الاحتياطات أيضاً أن يكون تحكم الباحث بعقله فى إخضاع 
الأفكار للوقائع التى نلاحظها ٠‏ وإلا لكان تفكيره مغرضاً بطريقة لا شعورية . وقد 
وقع فى هذا الشرك عالم كبير مثل ' مندل " الذى جاءث نتائجة متحيزة لصالح ما 
كان يتوقعه ولعل ذلك قد يبعد الباحث عن الموضوعية وعمن احترام الأشياء كما 
توجد فى الواقع » ولابد للباحث أن يضع نصب عينيه دائماً أن الفرض لايعدو كونه 
مجرد اقتراح قد يصدق وقد لا يصدق . 





كما يجب على الباحث أن يضع أفكاره موضع الاختبار النقدى قبل أن 
يعتنق أية فكرة ختى لا يصل إلى فروض مضللة قد تعوق عملية البحث » وقد تصل 
ثالث : التجربةٌ 1506136 1م17 


التجربة ‏ فيما يقول البعض ‏ هى مجرد ملاحظة مستثارة » لأن الباحث 
إذا كان فى حال الملاحظة يرقب الظاهرة ويسجل حالتها من غير أن يحدث فيها 
غير فإنه فى التجرية يرقب الظاهرة التى يدرسها فى ظروف هيما هو.وأعدها 
بإرادته تدقيقاً لأغراضه فى تفسير هذه الظشاهرة . فهى إذن أقرب إلى ملاحظة 
يتدخل أثناءها الباحث فى مجرى الظاهرة التى يدرسها » بمعنى ان يعدل من 
ظروفها أو يغير فى تركيبها حتى تبدو فى أنسب وضع صالح لدراستها . وفى ذلك 
يقول أحد الباحثين إن ما نعرفه بالملاحظة يبدو أنه يظهر طوعاً من تلقاء نفسه » أما 
ما نعرفه بالتجربة فهو ثمرة محاولات نقوم بها للتحقق من وجود الشئ أو عدم 
وجوده. وبذلك صح القول بأن من يلاحظ ينصت للطبيعة » ومن يجرب يستجوبها 
ويضطرها إلى الكشف عن نفسها . 

وتهدف التجربة - فيما يقول عالم البكتريا الأمريكى - إلى تحقيق غرضين 
كثيراً ما يكون كلاهما مستفلا عن الآخر : فهى تتيح ملاحظة وقائع جديدة لم تكن 
متوقعة من قبل ؛ أو لم تكن معالمها قد إتضحت بعد تماما . كما تحدد مدى مطابقة 
الفرض المعمول به لعالم الوقائع المللحظة . حقيقة أن التجارب قد لا تكون ميسورة 
فى بعض العلوم مثل علم البيولوجيا . ظ 
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- : 
يمكن القول بأن عملية تصميم أية تجربة تتضمن ثلاثة مستويات من اتخاذ 
واضع القرار : فهناك قرارت تتعلق بتصورات مجالات المشكلة » وقرارت تتعلق 

بتخطيط التصميم التجريبى » ثم قرارت خاصة بمشكلات الإجراء . 

على أن هذه المستويات الثلائة من صنع أو اتخاذ القرار ليست منفصلة 
أومستقلة عن بعضها البعض » فهناك تفاعل وتداخل معقد فيما بينها ؛ يمعنى أن 
القرارت التى تتخذ عند مستوى معين غالبا ما ترتبط وتؤثر أو تحدد المستويات 
الأخرى . على أن اهم شئ هنا هو أنه لا توجد مجموعة من القواغد الجامدة تؤدى 
إلى الخطة التجريبية النهائية . وفيما يلى إطار تخطيطى يفيد فى تصميم التجارب )١(‏ . 


مستويات تصميم التجارب 

المستوى الأول : تصورات حول المشكلة : 

الخطوة الأولى هنا هى ' التصورات حول المشكلة " فى تحديد أى جانب 
من جوانب الموضوع العام يجب أن يشمله البحث التجريبى . بعبارة أخرى 
تستهدف هذه الخطوة تحديد التساؤل المطلوب ان تجيب عليه التجربة . فمثلا » قد 
يكون الموضوع العام وهو " المهارة الإدراكية الحسية الحركية ' ويكون التساؤل 
الخاص هنا يدور حول تأثير الكحول على سرعة الإستجابة . وقد يكون التساؤل 
مصاغا فى شكل ' تنبو محدد ' أى ' فرض تجريبى ' مال ذلك أن الكحول يعمل 
على إيطاءالإستجابة . ويكون التنبؤ هنا مشتقاً من اعتبارات نظرية » أو نتائج 
دراسات إمبيريقية » أو مجرد الحدس ... وقد تصاغ المشكلة بشكل مفتوح غير 
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محدد ؛ كأن يكون التساؤل هو ' إلى أى مدى يؤذ حول على سرعة الإستجابة ؟ ' 
معطياً بذلك الفرصة لدراسة إستطلاعية محضة2 ن أن نتنبا مسبقا بالنتائج . 

ومع ذلك ٠‏ فإنه حتى بالنسبة للتجارب ذات الطبيعة الإستطلاعية المحضة » 
يكون لها ' توقعات ضمنية متصورة " بحيث نجد نوعاً من التداخل بين المتغيرين , 
يمعنى ان التمييز بين الدراسات التنبوية والإستطلاعية هو فى أدنى حدوده . وأهمية 
التمييز بين نوعي الدراسات تنضح نقط فى حالة التحليل الإحصائى » بحيث تعتمد 
الدراسات التنبؤية على الإختبارات ذات الذيل الواحد 16515 181160 - ©0526 بينما 
تعتمد الدراسات الإستطلاعية على اختبارات ذات ذيلين كاوء1 121160 - 103 . 


كما أن طبيعة التساؤل المطلوب الإجابة عليه من خلال التجربة يعمل على 
تحديد طبيعة المتغير المستقل فى التجربة » أى يحدد ذلك المتغير الذى يتناوله 
المجرب ؛ كما يحدد أيضا إلى درجة ما المتغير المستقل ال.ذى هو " مقاييس اداء 
المفحوصين " . ففى المثال السابق ٠‏ يكون المتغير الء...ثقل هو كمية الكحول 
المستخدمة ٠‏ والمتغير التابع مقياس استجابة المفحوصين . 

وتعمل درجة كفاية تصميم التجربة والأسلوب الإجرائى المتبع للإجابة على 
التساؤل الأصلى على تحديد طبيعة النتائج التى سوف تنتهى إليها التجربة » وتحديد 
مدى إمكائية تعميم النتائج بحيث تشمل ما هو أبعد من هذه التجربة . 
- المستوى الثانى : " التصميم التجريبى ' : 

يتضبمن التصميم عند هذا المستوى صياغة خطة لتناول المشكلة التى تم 
تحديدها فى المستوى الأول . ويكون القرار بعدد حالات أو مستويات المتغير 
المستقل المستخدم » وكل مستوى يؤدى إلى ظرف تجريبى معين . وإذا أمكن 
تصور المتغميرات المستقلة كبعد متصل - والذى هو فى هذه الحالة كمية الكحول 
المتعاطاة ‏ فإنه من المفيد التحدث عن مستويات من المتغير المستفل . 
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وعلى هذا يمكن اختيار مستوى أو اثنين أو ثلاثة مستويات من الكجول ؛ 
بما فى ذلك إمكانية اختيار مستوى صفرى يفيد كأساس قاعدى لضبط ظروف 
التجربة . ولكن إذا كان المتغير المستقل شيئاً مثل ' نمط التنبيه " » فإن اختيار عدد 
ظروف التجربة سوف يكون محدودا ؛ كأن يقتصر ‏ مثلا ‏ على المنبهات السمعية 

المنبهات البصرية . 

والخطوة التالية تكون فى تقرير أسلوب تحديد المفحوصين لكل ظرف من 
ظروف التجربة ؛ وهذا يكون في حالة التجارب المعتمدة على الظروف المستقلة . 
فهناك تصميم آخر للتجربة تكون فيه الظروف مترابطة حيث يعاد تكرار التجربة 
على نفس المفحوصين » وهذا النوع من تصميم التجارب له ميزته فى خفض التباين 
فى البيانات » الذى ينشأ بسبب التباين بين المفحوصين . إلا أن هذا الأسلوب ‏ مع 
ذلك يخلق مشكلة أخرى وهى مشكلة ' أثر ترتيب ' إجراء كل ظرف من ظروف 
التجربة . 

وفى بعض الأحوال » تكون طبيعة المتغير المستقل هى المحدد الرئيسى فى 
اختيار نوعية التصميم للتجربة . فمثلا في حالة التجارب الخاصة بتأثير الكحول » 
فإنه لا يمكن استخدام أسلوب ' تكرار التجربة على نفس المفحوصبين ' إذ أن 
للكحول خاصية التراكم بمعنى أن تأثير الكحول يزيد عند تعاطيمه للمرة الثانية بعد 
فترة قصيرة من تعاطيه للمرة الأولى ؛ الأمر الذى يقضى على صدق نتائج التجربة 
إذا ما أستخدمنا الأسلوب المشار ليه أى ' تكرار التجرية على نفس المفحوصين " 
ولهذا يكون واضحاً أن استخدام مجموعات من المفحوصين مستقلة أو مختلفة فى 
كل ظرف من ظروف التجربة هو الأسلوب الأفضل . 

وعند هذا المستوى من التصميم التجريبى يلزم الأمر تحديد عدد 
المفحوصين الذى سوف يثم استخدامهم فى التجربة » وكذلك تحديد عدد المحاولات 
أى عدد مرات الأداء ‏ التى سوف يقوم بها كل مفحوص . وهذا كاله ينيغى أن 





لفلول 


يتم أو يتحدد فى ضوء الإعتبارات الخاصة بأهمية التوصل إلى بيانات موثوق فيها , 
وسهولة أو يسر إجراء التجربة فى إطار الموارد المتاحة من زمن ومفحوضين . 

ثم ينبغى التخطيط أيصاً لعمليات التحليل الإحصائى للبيانات التى تحصل 
عليها من التجربة . فهذا التحليل الإحصائى سوف يحدده إلى درجة ما طبيعة 
تصميم التجربة ٠»‏ كما سوف يتدخل فى تحديده أيضاً المستوى التالى " الثالث ' 
الخاص بالقياس الفعلى لأداء الأشخاص . فمثلا إذا كنا سوف نختار بغرض التحليل 
الإحصائى مقاييس بارامتراية » فإن ذلك سوف يجعلنا نستبعد استخدام الأسلوب 
التصنيفى للمفحوصين كأن نصفهم إلى فئتين مثل " طبيعى ' و " غير طبيعى " . 

وهناك قرارت أخرى عند هذا المستوى تهتم بضبط عمليات التحيز , 
بغرض ضمان أو كفالة ان المصدر الوحيد الذى يتباين أو يتفاوت هو المتغير 
المستقل . فمن المعروف أنه من الممكن وجود مصادر عديدة توثر في التجربة 
وتجعلها متميزة مثشل خصائص المفحوصين ؛ وهذه يمكن أن تؤئر فى مقاييس 
الإستجابة أى فى " المتغير التابع ' وكذلك ترتيب إجراء ظروف التجربة » حيث أن 
الأداء تحت تأثير أحد الظروف يمكن أن يؤثر أو يتأثر بإجراء سابق فى ظرف من 
ظروف التجربة . ومن المفروض أن يعمل المجرب على خفض تأثيرات التحيز 
عن طريق استخدام العشوائية أو عن طريق الموازنة بين ظروف التجربة . 
المستوى الثالث : القرارات الإجرائية للتجربة . 


أن ما توصلنا إليه حتى المستوى الثانى لا يمدنا بمعلومات كافية تؤدى إلى 
إجراء التجربة » ولكى يتم هذا » لابد من ترجمة التصميم إلى تفاصيل إجرائية 
عيانية » أى أن نصل بالتجرية إلى مستوى إجرائى ولتحقيق ذلك ٠‏ لابد من تحديد 
للقيم الفعلية للمتغير المستقل ؛ ولطبيعة المنبهات التى سوف يتم تقديمها ؛ وللمهمة 





المطلوبة من المفحوص ٠‏ وكيفية قياس أداء المفحوص ؛ وتصميم الأجهزة والمعدات 
وما إلى ذلك . 


وتتضمن القرارت المتعلقة بالمتغير التابع أن نحدد بالضبط طريقة قياس 
الأداء » وهذا يشمل وصفأ مفصلاً للإستجابة المطلوبة من المفحوصين » وكذلك 
مقاييس الإستجابة التى سوف تستخدم كبيانات فى التجربة . على أن هذه القرارت 
سوف يحددها - إلى درجة ما - مضمون التجربة . فمثلاً فى حالة دراسة زمن 
الرجع البسيط ؛ قد يكفى قياس زمن الإستجابة . بينما فى حال دراسة زمن الرجع 
التمييزى أو المركب أو المعقد » حيث ينطوى الموقف التجريبى على أكثر من منبه 
وأكثر من استجابة » فإن الأمر سوف يكون أكثر تعقيداً . 

كما أن اختيار المهمة التى سوف يؤديها المفعوص سوف تخضع أيضاً 
للتوقعات الخاصة بتأثير المتغير المستقل . فمثلاً » توقعنا لأن الكحول سوف يودى 
إلى خفض أو إيطاء المهارة الحركية » سوف يجعلنا نختار مهمة يمكن من خلالها 
توقيت المهارة الحركية » مثل المشى مسافة محددة على خط مستقيم . كما أن 
أختيار المهمة التى يقوم بها المفحوص ينبغى ألا تكون من السهولة بحيث يؤديها 
أداء تامأ جميع المفحوصين ٠‏ وكذلك لا ينبغى أن تكون من الصعوبة بحيث يعجز 
عن أدائها جميع المفحوصين . 

وهناك قرارت أخرى ينبغى اتخاذها عند هذا المستوى الإجرائى ترتبط 
بتوقيت المحاولات التجريبية » والمسافة الزمنية بين كل محاولة وأخرى ... إلخ . 
وما ينبغى أن يؤخذ فى الإعتبار هنا ان نسمح بمسافة زمنية كافية بين كل محاولة 
وأخرى حتى نتجنب تأثير المحاولات السابقة على المحاولات التالية . وهناك 
حالات ينبغى فيها تحديد زمن معين كاف لإحداث تأثير معين ‏ كما فى حالة تعاطى 
الكحول أو العقاقير - فإن التوقيت هنا ينبغى أن يسمح بإحداث هذا التأثير . 
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ومن بين القفرارت التى ينبغى اتخاذها هنا هى تلك التى تتعلق بالتعليمات 
التى تقدم للمفحوصين » وإلى أى مدى يمكن لهذه التعليمات أن تكشف للمفحوصين 
عن المضمون الكامن للتجربة » وإلى أى مدى لا تكشف التعليمات للمفحوصين عن 
ذلك . وعلى هذا لابد من الإهتمام بنص التعليمات والألفاظ المستخدمة طالما أن ذلك 
يمكن أن يؤثر على أداء المفحوصين . 

ومع ذلك لابد من الإشارة هنا أن كل تجربة لها مشكلات التصميم الخاصة 
بها . على أن الإطار السابق يمكن أن يساعدنا فى الإنتقال من حدود التصور 
الفكرى إلى التطبيق التجريبى . 
أنماط التجارب : 


إحدى المشكلات التى تواجه الباحث عندما يبدأ بحثه » تتعلق بنمط التجربة 
التى سوف يقوم بإجرائها . ونعنى بنمط التجربة هنا عدد المتغيرات التى سوف 
يدرسها الباحث وقيمة كل متغير . والإختلافات فى نمط التجربة تؤدى بالتالى إلى 
اختلاف فى طرائق تصميم التجربة » وكذلك إلى أساليب مختلفة للتحليل الإخصائى . 
وفى هذا الصدد يمكن أن نذكر ثلاثة أنماط من التجارب » تختلف استخداماتها 
باختلاف طبيعة التجربة ؛ كما تتوقف على مقدار الجهد الذى يريد المجرب أن يبذله » 
ومستوى الدقة الذى يحرص عليه . 
أولاً : التجارب ثنائية التكافؤ : (ذات القيمتين) كام دسامء م1 امء1اق181 

ومن أكثر نماذج التجارب شيوعاً فى علم النفس ؛ تلك التجارب التى يتم 
فيها المقارنة بين متغيرين . فقد نقارن بين أثر التدعيم وبين عدم التدعيم ؛ أو قد 
نقارن بين أثر استخدام عقار معين وعدم استخدام هذا العقار . وكل أمثال هذه 
التجارب تعرف بأنها ثنائية التكافؤ أوذات قيمتين . ويرى البعض ان هذا النمط من 
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التجارب يكون أكثر فائدة فى بداية سلسلة من الدراسات من جهة انها تساعد على 
تحديد المتغيرات الهامة التى يجب ان تشملها دراسات لاحقة . 1 

ومع ذلك ٠‏ فهناك أوجه تصور فى هذا النمط من التجارب تؤثر فيما يمكن 
أن نصل إليه من نتائج ويتضح ذلك من المثال التالى : لنفرض أن تجربة (ذات 
قيمتين)تهدف إلى دراسة العلاقة بين تأثير الحرمان من الطعام وسرعة الأداء . 
ولنفرض أن التجربة قد تمت فى ظروف تجريبية مضبوطة ؛ وأن الباحث وجد أن 
الدرمان من الطعام لمدة 4؟ ساعة يؤدى إلى زيادة فى سرعة مهمة معينة . وان 
هذه النتيجة ذات دلالة إحصائية . وعلية يميل الباحث فى هذه الحالة إلى الإنتهاء 
بأن " سرعة الأداء تتزايد وفقاً لدرجة الحرمان من الطعام ' . 


ثم لنفرض أن باحثا آخر قام فى استقلال عن الباحث الأول بإجراء تجربة 
على نفس نمط التجربة السابقة مع تعديل واحد هو الحرمان من الطعام لمدة 48 
ساعة بدلاً من 74 ساعة ولنفرض ان الباحث وجد ان الأداء قد انخفض نتيجة لهذا 
الحرمان » وأن هذا الإنخفاض ذو دلالة إحصائية » فإنه سوف ينتهى إلى تقرير 
أن " سرعة الأداء تتناقص وفقاً لدرجة الحرمان من الطعام ' . 

وفى الواقع » فإن كلا من الباحثين قد جاوز الصواب بتعميم نتائج تجربتهم . 
فالبيانات التى يمكن أن تكون صادقة بالنسبة لظروف معينة » يمكن أن تؤدى فى 
النهاية إلى نتائج متعارضة . ومثل هذا الموقف يمكن أن يحدث فى أى دراسة عندما 
تكون العلاقة بين المتغيرين غير خطية نةعظذ1 7108 أى لا يمكن أن تمثل بيانياً 

فإذا ما أعدنا التجربة السابقة الخاصة بأثر الحرمان من الطعام على الأداء, 
فإننا نجد أن نقطة الحرمان التى تصل إلى 5" ساعة لا يكون لها أشر على الأداء . 
بعبارة أخرى ؛ سوف نجد أن الحرمان من الطعام سوف يعمل على زيادة معدل 
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الأداء فى بادئ الأمر » إلى أن يصل عدد ساعات الحرمان إلى 5 ساعة من 
الحرمان وعندها يبدأ المنحنى فى الهبوط أى يتناقص مستوى الأداء . وهكذا نجد أن 
ما سوف يخرج به الباحث من نتائج التجربة سوف يعتمد على اختياره لمنطقة أو 
موقع المقارنة وطالما أنه فى الدراسات الإستطلاعية لا يعرف المجرب مسبقاً شكل 
المنحنى الكلى التجربة بسائر ظروفها » فإن أى قرار سوف يتخذه المجرب بشأن 
تحديد الظروف التى سوف يقرر وفقاً لها النتائج النهائية » إنما سوف يكون قراراً 
حز افيا 
وبالمثل إذا كانت العلاقات بين المتغيرين يمثلها منحنى على شكل حرف [1 » 
فإن هذا يعنى وجود ازواج عديدة من النقاط على نفس المستوى من الإرتفاع , 
بمعنى أنه يمكن عند إجراء المقارنات أن ننتهى إلى عدم وجود أية فروق . وعلى 
ذلك فإن النتائج السالبة فى التجارب ذات القيمتين عادة ما تكون غير حاسمة ؛ 
وبالمثل فإن النتائج الإيجابية عادة ما تكون مبهمة . 
من هذا نرى ان التجارب ذات القيمتين عادة ما تحمل مخاطر الاخطاء 
التالية : 
أولٌ : مخاطر الاستنتاج بعدم وجود علاقة بين المتغيرين » فى حين أن كل ما كشفت 
عنه التجربة هو أنه لا توجد فروق بين المتغيرين . 
ثانياً : مخاطر الاسنتنتاج بأن أحد المتغيزين يؤدى إلى زيادة أو نقص فى المتغير 
الآخر ؛ فى حين أن ذلك ينطبق فى الواقفع قفط على جانب بسيط من ظروف 
التجربة . 
وهناك نقطة أخرى هامة ينبغى الإشارة إليها فيما يتعلق بالتجارب ذات 
القيمتين ' فهى فى الواقع تزودنا ببيانات محددة أو قاصرة حول العلاقة بين 
المتغيرين . فإذا ما انتهت إحدى التجارب ‏ مثلاً - إلى أن التعليم بالطريقة الكلية 
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أفضل من التعلم بالطريقة الجزئية ‏ فإن هناك حقائق أخرى ينبغى إضافتها إلى هذه 
النتيجة . بعبارة أخرى » إن كان أحد أهداف .العلم هو إقامة قواعد أو نظريات 
متعلقة بظاهرة ما ؛ فإننا نستخدم النتائج الخاصة بتجربة معينة كى نعممها على 
ظروف أخرى لم يتم دراستها بعد . لهذا ينبغى أن نذهب إلى أبعد من مجرد 
استخدام التجار ب ذات القيمتين ٠‏ وذلك بالإستعانة بالتجارت متعددة القيم . 

تانيا : التجارب متعددة القيم : 0)5ع شرع م1 1م16 111012 


هذا النوع من التجارب له قيمة كبيرة فى علم النفس التجريبى . ومشل هذه 
التجارب تصمم بحيث تحدد العلاقة بين متغيرين ؛ وتتطلب على الأقل استخدام 
ثلاث قيم من المتغيرات المستقلة . وهذا لأنه يلزم على الأقل ثلاث نقاط لتحديد 
شكل المنحنى . وكلما زاد عدد هذه النقاط كلما زادت درجة الثفة فى المنحنى » وإن 
كان الأمر يتطلب عادة من خمسة إلى سبعة قيم فقط للمتغير المستقل . 

بعبارة أخرى ٠‏ فإننا فى هذا النمط من التجارب نقارن سلسلة كاملة من 
الظروف بحيث نمثل المتغير المستقل على مدى واسع من القيم » وهذا يساعد على 
تخطيط منحنى املس متصل يربط النقط المختلفة التى حصلنا عليها ؛ وبهذا تزيد 
قدرتنا على التنبؤ بنتائج جديدة » كما يزودنا ذلك ببيانات كمية تعيننا على التنظير . 

فالباحث بأستخدام هذا الأسلوب لا ينبغى أن يقتصر فقط على مجرد 
التعرف على تأثير متغير آخر ء لكنه ينبغى أن يذهب إلى أبعد من مجرد هذا 
العرض البسيط » إلى تحديد الدالة التى تربط مستويات المتغيرات المستقلة 
بمستويات المتغيرات التابعة . فمن المرغوب فيه فى علم النفس التجريبى أن نتحرك 
فى اتجاه تحديد الدالة الكمية للعلاقات بين المتغيرات المستقلة والمتغيرات التابعة . 





ثالثاً  :‏ التجارب ثلاثية الأبعاد : 215 0دلرء م1 اماع درومروط 

هذا النمط من التجارب هو امتداد للنمط السابق » أى للتجارب متعددة القيم , 
إلا أن المجرب هنا يتعامل مع ثلاثة أبعاد من المتغيرات فمن المعروف أنه فى كل 
التجارب يتعامل المجرب مع المتغير المستقل والمتغير التابع مع تثبيت سائر 
العوامل الأخرى . ولكن فى هذا النمط من التجارب ثلاثية الأبعاد يعتمد المجرب 
على متغير مستقل ومتغيرين تابعين . 

وأفضل نموذج لهذا النمط من التجارب نجده فى تجارب " لا شلى " حيث 
درس العلاقة بين استئصال مناطق مختلفة من اللحاء فى مخ الفئران وعدد الأخطاء 
التى يقع فيها الفأر عند اجتيازه المتاهة . وقد أوضحت هذه التجارب ان اجتياز 
المتاهات كان متماثلاً تقريبا بالنسبة للدرجات المتفاوتة من التلف الذى ألحق باللحاء ؛ 
إلا ان عدد الأخطاء يتزايد كلما أصبحت المتاهة أكثر تعقيداً . فتأثير تلف المخ يكون 
واضحاً بالنسبة للمهام الصعبة ؛ بينما تأثيره ليس كذلك بالنسبة للمهام السهلة . وقد 
عمد " لا شلى " فى هذه التجارب إلى تثبيت أحد ظروف التجربة وهى درجة تعقيد 
المتاهة بحيث تظل هذه الدرجة من التعقيد ثابتة طوال هذا الظرف التجريبى » ثم 
أجرى التجربة باستخدام النمط التجريبى المتعدد القيم . وفى ظرف آخر من سلسلة 
هذه التجارب عمد إلى تثبيت درجة أخرى من درجات تعقيد المتاهة وتابع إجراء 
التجربة وفقا لهذا التصميم . وبتكرار التجربة بهذا الأسلوب أمكنه الحصول على 
منخنيات متعددة لهذا التركيب ثلاثى الأبعاد . ومنه أمكن الحصول على أكبر قدر 
من البيانات بحيث يصبح التعميم أمرأ ممكناً . 
العينات فى البحوث التجريبية : 

من المعروف ان أحد أهداف البحث العلمى هو إمكانية إقامة تعميمات من 
الظاهرة موضع الدراسة إلى غيرها من الظواهر . فالعلم يهتم دائماً بعدد محدود من 
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القواعد أو القواتين تحكم العديد من الظواهر فى الحياة . فمع ان الباحث يكون قد 
استخدم الفئران - مثلا ‏ فى دراساته » إلا ان اهتماماته فى الواقع هى فى إقامة 
قوانين للتعلم . ومع أن طلبة الجامعات عادة ما يشكلوا مادة البحث فى علم النفس 
الإجتماعى ؛ إلا ان الإهتمام الأساسى قد يكون منصباً على كيفية نمو أو تغير 
الإت-'فات فى المجتمع الأوسع ... فكيف يمكن إذن أن ينتقل الباحث من الخاص 
إلى العام ؟ إن هذا التساؤل سهل فى الواقع . فالتعميم يعتمد على درجة كفاية العينة 
المستخدمة فى البحث . فعندما تكون الظروف التجريبية ممثلة لسائر الظشروف فى 
المجتمع الأصلى ؛ فإن إمكانية التعميم تصبح قضية سهلة . 

ومع أن مفهوم تمثيل عينة المفحوصين مسألة مفروغ منها ومعترف بها فى 
التجريب ٠‏ إلا أن أهمية ذلك غير واضحة ‏ فى كثير من الأحيان ‏ بالنسبة لسائر 
جوانب التجربة . فمثلاً إذا أجريت تجربة عن القلق » وكان الإهتمام منصباً ففط 
على طرفى هذا البعد ؛ أى بالدرجات العالية من القلق والدرجات المنخفضة من 
القلق » فإن نتائج مثل هذه التجربة - مهما كانت تلك النتائج - لا تنطبق على 
درجات القلق المتوسط . بعبارة أخرى ٠؛‏ فإنه فى هذه التجربة لم يؤخذ فى الإعتبار 
أن تكون الدرجات المختلفة للقلق ممثلة فى التجربة . 

ومن هذا نرى أن مفهوم اختيار العينات لا ينطبق فقط على اختيار 
المفحوصين ٠‏ ولكنه ينطبق أيضا ‏ كما سوف نرى فيما بعد على المجربين » 
وعلى المنبهات » وأيضاً على الإستجابات . بمعنى انه عند تصميم التجربة يجب ان 
يؤخذ فى الإعتبار أن تكون هذه المتغيرات جميعاً ما هى إلا عينة ممثلة للمجتمع 
الأصلى . 





١الك‎ 


أولاً : أهمية العينات : 

العينة ببساطة هى جزء من مجتمع أكبر . وعندما يتم اختيار العينة اختياراً 
مناسباً فإنه يمكن استخدام الوصف المجتمع الأكير بقدر كبير من الدقة . وأسباب 
اللجؤ إلى العينات عديدة منها التوفير فى الوقت والجهد والنفقات . وهناك حالات 
يكون فيها حجم المجتمع ضخماآ بحيث لا يمكن تناوله » ومن شم لابد من الاعتماد 
على عينات منه . ويمكن أن تنطبق هذه الحالة إذا ما أردنا مثلا صياغة قوانين 
للتعلم عامة بالنسبة لسائر الكائنات . وبالمثل فى حالة دراسات أبعاد الشخصية » 
فإننا لا نستطيع أن نهتم بكل مظهر من المظاهر لسمة من السمات ؛ لكننا نعتمد قط 
على عينات السلوك . ومن وجهة أخرى قد يكون من الأفضل أحياناً الإعتماد على 
بيانات مستمدة من عينات عن أن تكون مستمدة من المجتمع الكلى ؛ لأنها في الحالة 
الأولى تكون أكثر دقة عنها فى الحالة الثانية . ويرجع هذا إلى واقع أن محاولة 
دراسة المجتمع الكبير قد تؤدى إلى أخطاء بسبب عدم كفاية تدريب القائمين بهذا 
العمل » أو بسبب استبعاد بعض البيانات , أو سوء التسجيل . فى حين أنه فى حالة 
استخدام العينات فإنها تدرس بعناية بواسطة فريق على درجة عالية من التدريب . 
ثم لابد لنا أن نذكر أنه ليس كل فرد فى المجتسع يمكن استخدامه فى البحوث 
أوالتجارب لأكثر من سبب . فالعينات فى الواقع لا تكون أحياناً مفيدة فحسب ؛ بل 
قد تكون ضرورية ولا يمكن الإستغناء عِنها . 
ثانياً :عينة المفحوصين : 

هناك نقد يوجه أحياناً إلى أن المقائق السيكولوجية إما أنها استخلصت من 
تجارب على الفئران أو من دراسات على طلبة الجامعة . وهذا النقد له نصيبه من 
الصحة لأن الكثير من البحوث أجريت على عينات من السهل الإستعانة بها أو 
الحصول عليها أو اكتساب تعاونها » عن أن يكون الإهتمام منصباً على اختيار 
مفحوصين يمثلون عينات من مجتمع محدد . وفى الواقع فإن النقد صادق أيضاً من 





وجهة أنه فى تجارب التعلم - مثلاً ‏ يقوم تساؤل ملخصة إلى اى مدى يتمائل سلوك 
الفأر مع سلوك الإنسان . وبالمثل فإن مسألة التعميم من مجموعة بشرية إلى 
مجموعة أخرى هى ذاتها أيضا موضع تساؤل . فمعظم البحوث الأكاديمية تجرى 
فى الأغلب على الطلبة الدارسين لعلم النفس حيث يطلب منهم المشاركة فى البحوث 
لقاء نوع من الإثابة أيآ كانت طبيعة هذه الإثابة . أو قد تجرى البحوث على 
متلوعين 7701101116855 مأجورين أو غير مأجورين . وفى كل هذه الظروف 
الإصطناعية فإن الإستجابة لابد وأآن تكون متحيزة أو إصطناعية لا يمكن الوثئوق 
فى مدى صدقها بل لقد وجد أن الطلبة المتطوعين يختلفون عن غير المتطوعين من 
حيث سمات شخصياتهم وبالتالى من حيث أساليب استجاباتهم . 
ثالثاً : عينة المجربين : 

أيدت كثير من الملاحظات أن الخصائص الذاتية للمجرب (الفاحص او 
الباحث) يمكن أن تؤثر فى نتائج التجربة » وهذا يمكن ان يكون مصدراً من مصادر 
التحيز فى التجربة ينبغى ضبطه » و متغير هام يجب دراسته . وعلى هذا فإن 
هناك حاجة لضبط العوامل المتعلقة بالخصائص الذاتية للمجربين » وان ندرك أن 
وجودها يمكن ان يؤثر فى نتائج التجربة وبالتالى فى عملية تعميم النتائج . 
رابعاً : عينة المنبهات : 

عند تصميم التجربة لا ينبغى أن ينصب الإهتمام على اختيار عينة 
المفحوصين فقط ‏ كما ذكرنا من قبل - ولكن ينبغى أن نولى أيضاً إهتماماً لاختيار 
المنبهات التى تقدم للمفحوصين » بحيث انه ينبغى أن تكون المنبهات ممثلة بقدر 
الإمكان للمنبهات الموجودة فى الطبيعة أو البيئة حتى تصبح عملية تعميم النتائج 
أفزا مكنا : 





فمئلاً فى تجارب الحكم على الشخصية من واقع الصور الفوتوغرافية للفرد , 
فإنه ليس فقط اختيار حكام على درجة عالية من الكفاية » وإنما لابد أيضاً من أن 
تكون الصور ‏ كمنبهات - على درجة من التمثيل أيضأ للخصائص المختلفة 
خامساً : عينة الإستجابات : 

كان هناك اتجاه إستمر لمدة طويلة بين الباحثين حيث كان يتم اختيار مقياس 
واحد لظاهرة معينة كأساس يمكن التعميم من واقعه . وهكذا كان الباحثون يقيسون 
مثلً التعلم بعدد المحاولاث اللازمة للوصول إلى معيار معين . إلا أنه تبين أن هناك 
أكثر من طريقة ممكنة يستطيع المجرب بواسطتها قياس ظاهرة معينة ٠‏ بل وكثيراً 
ما يتم استخدام طرائق جديدة لقياس الإستجابات » فيحصل المجرب على نتائج غير 
متوقعة . ومرجع هذا فى الواقع إلى أن أى مفهوم نظرى مثل التعلم » أو الدافعية له 
دلالات كثيرة لا ترتبط ببعضها كثيراً » لأن كلا منها يقيس جوانب مختلفة من هذا 
المفهوم النظرى . فعلى سبيل المثال نذكر أن 'ميللر" أجرى عام ١15١‏ تجربة 
لقياس دافع العطش لدى الفأر باستخدام ثلاثة أساليب للقياس . لكل مقياس من هذه 
المقاييس الثلاثة صدقه المنطقى . فأحد هذه المقاييس كان يعتمد على كمية الماء التى 
يشربها الفأر » والثانى كان يتوقف على كمية الكينين التى يجب إضافتها حتى يمتنسع 
الفأر العطشان عن تناول الماء » والثالث يمثله معدل ضغط الفأر لذراع أو رافعة 
كى يحصل على قطرات من الماء . وقد وجد ميللر أن هذا المقياس الأخير لا يرتبط 
ارتباطات عالياً بالمقياسين الآخرين ٠‏ وأن الاستنتاجات التى تقوم على أساس هذا 
المقياس الثالث بمفرده تختلف عن الاستنتاجات التى يستمدها باستخدامه للأسلوبين 
الأول والثانى . بعبارة أخرى ٠‏ فإننا فى حالة اختيار عينات الإستجابة نجد أننا أمام 
مشكلتين : الأولى تتعلق بماهية الإستجابة التى نفيسها والثانية خاصة بتحديد أو 
اختيار الظروف التى نقيس فيها الإستجابة . الأمر الذى يجعل مفهوم العينات ينطبق 





ل 


أيضاً على استجابات المفحوصين . فهناك حاجة أساسية لنظام يستهدف اختيار 
الإستجابات التى ينبغى قياسها ؛ بحيث تكون هذه إلعينة منتقاة أو مختارة مسن 
مجتمعات أكبر من الإستجابات . 
ملاحظات حول إجراء التجارب : 


من المفيد دائماً إجراء دراسة استكشافية او استطلاعية قبل الاضطلاع 
بتطبيق التجربة بأكملها . والفكرة فى الدراسة الإستطلاعية ؛ هى أن نختبر عدداً 
قليلاً من المفحوصين ممن لا ينتمون إلى العينة التجريبية » بحيث نستطيع مراجعة 
كل من تصميم التجربة وأسلوب إجرائها . وخلال هذه الدراسة الإستطلاعية ينبغى 
على المجرب أن يحاول الإجابة على التساولات التالية : كيف تسير التجربة بالنسبة 
للمفحوصين ؟ هل تبدو التعليمات واضحة ؟ هل يستطيع المفموصون الإضطلاع 
بالمهام المطلوبة منهم تحت الظروف التجريبية المفروضة عليهم ؟ هال استطاع 
المجرب ان يكون واضحا فى إجرائية التجربة ؟ هل تعمل الأجهزة المستخدمة 
بالشكل المطلوب ؟ هل نحصل على نتائج أو بيائنات معقولة ومقبولة ؟ هل تمثل 
التجربة حدا من السهولة والصعوية لا يصل إلى النقيضين ؟ 

وعندما يصبح المجرب راضيا عن التجربة » فإنه من المفيد إعداد جداول 
لتسجيل بيانات التجربة قبل البدء فى التجربة . فالإهمال فى تسجيل النتائج يسئ 
كثيراً إلى التجربة ؛ وخاصة مع مضى الزمن . وعلى هذا وللسبب نفسه » ينبغى 
أيضا تدوين كل ماهو متعلق بالتصميم والإجراء . 

ومن المعروف أن التجربة هى موقف إجتماعى ؛ إلا أن المفحوص عديم 
الخبرة بمواقف التجريب فى علم النفس » سوف يختبر الموقف التجريبى باعتباره 
أمرا مزعجاً إلى حد ما . وعلى هذا لابد من العمل على طمانة المفحوصين 
والإهتمام بأسلوب التعامل معهم . وبقدر الإمكان ؛ ينبغى إحاطة المفحوصين 





بالغرض العام للتجربة . وان كان الأمر يتطلب فى بعض الأحيان عدم إحاطة 
المفحوصين بحقيقة الهدف من التجربة إذ أن ذلك قد يؤر فى النتائج المفروض 
الحصول عليها . 

ولابد أن ندرك أن تعليقات المفحوصين على المهام التى قاموا بها خلال 
إجراء التجربة ؛ يمكن ان تكون مفيدة لنا » بل وأحياناً ما تزود المجرب باستبصار 
وأقعى لما هو وراء السلوك . 

وأخيراً : فإن على المجرب ان يضع فى اعتباره أن هناك دائماً مخاطر 
الإساءة إلى نتائج التجربة بسبب تأثير المجرب نفسه والتى يمكن أن تنبع من 
توقعاته هو بشأن نتائج التجربة . ويمكن لهذه التوقعات أن تنتقل إلى المفحوصين 
بصورة خفية غير مباشرة » عن طريق ما يحدث من تغيير فى تعبيرات وجه 
المجرب أو نغمة صوته مثلا . ومن ثم ينبغى أن يحرص المجرب على أن يكون 
محايداً ' فى تعامله مع المفحوصين خلال التجربة » بل وأن تهيا التجربة - بقدر 
الإمكان ‏ بحيث يقل الظهور المباشر للمجرب فى الموقف التجريبى » كأن يجلس 
المجرب - مثلاً ‏ خاف المفحوص ؛ أو أن يكون هناك حاجزا بينهما » على أن 
فكرة وجود مثل هذا الحاجز قد لا تكون عملية بشكل أو آخر . وعلى اية فإن النقطة 
الرئيسية هنا هى التوكيد على أهمية " حياد المجرب ' . 
كتابة التقرير عن التجربة )١(‏ : 

لاشك أن كل مجرب لديه حرية إختيار الأسلوب والطريقة التى يستخدمها 
فى تسجيل تجاربه » لكن لما كان من المفروض أن يقوم مجربون آخرون بإجراء 
التجربة نفسها لأسباب عدة منها التأكد من مدى صدق النقائج التى قدمها أو إنتهى 
إليها المجرب » أو استخدام نفس التجربة للتوصل إلى نتائج أكثر شمولاً وتغطى 
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نقاطا جديدة لم يتناولها المجرب الأول ؛ أو لغير ذلك من الأسباب » لهذا يصبح من 
الأفضل أن يتفق الباحثون على أسلوب معين لكتابة التجربة بحيث تعطى صورة 
موضوعية واضحة عن كل ما يتعلق بالتجربة . وفيما يلى أسلوب مقترح يمكن 
إتباعه عند كتابة مثل هذه التقارير . 

أولاً : العنوان : 


ونقصد بذلك بالطبع عنوان التجربة » ويجب أن يكون مختصراً مجملا » 
إلا أنه لا ينبغى أن يكون عاما » فمثلاً فى حالة تجارب الخداع البصرى لا ينبغى أن 
يكون عنوان التجربة " الخداع البصرى ' فقط ؛ لأن مثل هذا العنوان عام غير 
محدد ولا يدل على أى جانب من جوانب الخداع البصرى تقوم التجربة بدراسته . 
وهكذا يمكن مثلا أن يكون العنوان ' تأثير وضع المنبه على درجة الخداع فى حالة 
خداع مولر " أو قد يكون العنوان غير ذلك وفق للفرص الذى يقوم المجرب 
باختياره فى موضوع الخداع البصرى مثلةا . وكما نرى في هذا المثال ٠‏ فإن 
العنوان يمكن أن يتضمن فى الأغلب المتغير المستقل ٠‏ المتغد التابع رعن الشرود 
المفروضنانباعها أنتقداً عند صياغة العنوان هو أن نتجنب استخدام ألفاظ مثل " تجربة 
على " أو ' ب بحث تجريبى ' طالما أن كل التجارب هى بالفعل تجارب أو 
استطلاعات تجريبية - 
ثانياً : المقدمة : 

لاشك أن كل التجارب تجرى للعديد من الأسباب » فهى قد تهدف إلى أن 
نقرر ما إذا كان لمتغير مستقل معين تأثير على متغير تابع معين ؛ وقد نسعى إلى 
ترديد نتائج تجربة سابقة أو زيادة هذه النتائج شمولا . وقد نهدف إلى الحصول على 


دلائل جديدة تعزز نظرية معينة وغير ذلك من أسباب . 





وعلى هذا ؛ فالمقدمة ينبغى أن تصف خلفية التجربة » وأن توضح للقارئ 
السبب الذى من أجله أجريت التجربة » وإذا كانت التجربة مرتبطة بدراسات معينة 
سابقة » فيينغى ذكر هذه الدراسات وتوضيح علاقتها بالتجربة . وأما إذا كانت 
النجربة ذات طبيعة استكشافية فينيغى أن نذكر ذلك . ثم أن المقدمة ينبغى - فوق 
كل شئ آخر - أن تتضمن الأساس المنطقى القائم وراء التجربة . وتختتم بعبارة 
خاصة عن الهدف من التجربة بما فى ذلك النتائج المتوقعة . 


ثالثا : الطريقة : 


وهنا فى هذا الجزء من التفرير نهدف إلى وصف التجربة بنوع من 
التفصيل الكافى بحيث أن أى شخص يريد إعادة التجربة فإنه يستطيع القيام بذلك 
على أساس من إطلاعه على التقرير عن التجربة . وينقسم هذا الجزء عادة إلى 
ثلاثة أقسام جانبية هى : 
أ - تصميم التجربة : 

وهذا الجزء يلخص التركيب المنطفى لثتجربة -كها يشسمل, توضيحاً 
للمتغيرات موضع الدراسة )؛)وحعدد المفحوصين » وكيفية إلحاق المفحوصين 
بالمجموعات أى كيفية تقسيمهم إلى مجموعات ٠‏ وكيفية ضبط سائر المتغيرات . 
ب - الأجهزة : 

وهنا نصف الأجهزة المستخدمة فى التجربة ونقدم لها رسماً تخطيطياً إذا 
كان ذلك مفيدا . على أنه إذا لم تكن هناك أجهزة مستخدمة فينبغى حذف هذا الجزء 
الاستخدام التى لا ترقى إلى مستوى الأجهزة ويمكن أن نذكرها فقط فى الجزء 
الخاص بالإجراء . 





ما 


ج - الإجراء : 


ويتضمن هذا الجزء سرداً لما حدث بالضبط خلال التجربة . وينبغى أن 
يتضمن تفاصيل عن كيفية إعداد المتغيرات » وكيفية تقديمها للمفحوصين » ونوع 
الاستجابة المطلوبة . كما ينبغى ذكر زمن الاختبار ؛ مثل بيان المدة التى سمح بها 
للمفحوصين لحفظ قائمة من المفردات » وكم سرة سمح لهم باستعادتها ؛ وما هى 
الفترة الزمنية التى تنقضى بين تقديم القوائم المختلفة » وكذلك يجب ذكر التعليمات 
التى أعطيت للمفحوصين بعبارة واحدة » فإن هذا الجزء يعطينا صورة واضحة 
عن كل ما دار خلال التجربة . 
رابعاً : النتافنج : 
ويمثل هذا الجزء " ملخصاً موجزأ لنتائج التجربة ' فليس من المعتاد أن نذكر فى 
هذا الجزء من التقرير كل بيانات التجربة » أو أى تفاصيل عن التحليل الإحصائى » 
قالبيانات الكاملة والعمل الإحصائى يمكن أن تذكر فى الملحق أو الذيل . 


م 


خامساً : المناقشة : 
تبدأ المناقشة بتلخيص النتائج الرئيسية للتجربة » ثم تستمر المناقشة لتوضح 
القيمة النظرية أو العملية للنتائج » ونربط بين النتائج وبين التجربة كما وصفت فى 
المقدمة » كما يمكن أيضاً الإشارة إلى أى من نواحى القصور فى تصميم التجربة 
والوسائل المفروض اتخاذها للعمل على تلافيها . 
سادساً : المراجع : 
من المعتاد أن نشير فى صلب التقرير إلى بحوث أخرى ؛ مثل قال فلان 
(سنة) كما أننا - من ناحية أخرى - نسرد فى نهاية التقرير قائمة بالمراجع تذكر 


فى ترتيب أبجدى , 





يل 


وهناك أسلوب معين لكتابة كل مرجع . إذ نبدأ بالأسم العائلى للمؤلشف » ثم 
الاسم الأول له فباقى الاسم » يلى ذلك ذكر السنة التى صصدر فيها المرجع » ثم 
عنوان المرجع ذاته أى اسم الكتاب ؛ ثم مكان النشر ٠‏ فاسم الناشر . 
سابعا : الملحق (الذيل) : 
من المفيد أن نذيل التقرير بالبيانات الكاملة » والعمل الاحصائى وما أشبه , 
فهذا يساعد الباحث على أن يحتفظ بكل البيانات المتعلقة بالتجربة » وكذلك تسساعد 
أى شخص يريد أن يستعيد التجربة أو الاطلاع على بياناتها . 
ملاحظات عامة فى كتابة التقرير : 
١‏ - عند عرض النتائج فى صورة رسم بيانى ٠‏ يكون المتغير المستقل ممثلاً على 
المحور الأفقى » والمتغير التابع على المحور الرأسى . 
١‏ - وبائنسبة للجداول أو الرسوم » يجب أن تكون معنونة بحيث يمكن فهمها بدون 
الرجوع إلى التقرير الأصلى . 
ومستوى الثقة » مع مراعاة ذكر الخطوات الرئيسية فقط فى التحليل الاأحصائي 
دون التفاصيل الدقيقة . 
؟ - وهناك نقطة هامة بالنسبة لأسلوب الكتابة هو أن نتجنب تقديم التجربة 
باعتبارها تقريراً عن حياة الباحث ؛ فنتجنب جملا مثل " قررت أن ... ' إذ 
يجب أن تكتب التجربة فى انفصال عن شخصية الباحث » فنذكر مثلاً ' لقد 
تقرر " وبهذا نضفى على التقرير صيغته الموضوعية . 
والباحث الناجح يستطيع الالتزام بهذه الخطوات دون أن يعنى ذلك فرض 
الجمود عليه » بل سيجد فى عمله مجالاً بكرأ لاختيار الأجهزة وابتكارها بنفسه أو 





بمعاونة الآخرين المختصين ٠‏ وألا يقف طويلاً عند التجارب التى سبق إجراؤها بل 
عليه أن ينتقل إلى أبعد منها سواء من حيث أسلوب المعالجة التجريبية أو عن طريق 
استخدام الأجهز ة والأدوات ؛ وأن يختار الموضوعات الجديدة المشكلة لبحثها 
وكشف النقاب عنها بدلا من معالجة الموضوعات القديمة . 

تصميم التجارب المعملية وتنفيذها : 

أولا : اخثيار المشكلة ؛: 


هناك إتفاق عام أن الإنسان لا يعرف نئسه ولا بيئته كل المعرفة : وأن ما 
تحصل عليه من علم ليس إلا القليل ‏ فلو أن لدى الإنسان المعارف كلها لتمكن من 
التغلب على كل مشكلاته ولأمكنه التحكم فى سلوكه والتنبو بما سيكون عليه سلوك 
الآخرين . ولكن لم يؤت الإنسان من العلم إلا النذر اليسير ؛ ولا زال فى حاجة 
ماسة أن يتعلم ما لم يعلم . إذن هناك دافع للإنسان كى يجد وراء طلب المعرفة 
والكشف عنها وذلك حتى يتخلص من مشكلاته ولا يتم لفرد واحد أن يحل كل 
المشكلات ٠‏ ولتكن المشكلات السلوكية مثلا » الأمر الذى يتحتم على جموع علصاء 
النفس القيام بدراساتهم بحثا عن المعرفة وحلا للمشكلات التى يعانى منها الإنسان . 
فالبحث العلمى ما هو إلا حل لمشكلة 50171218 21001610 . 
المظاهر الدالة على المشكلات فى علم النفس : 

الإحساس بالحاجة للمعرفة هو أحد مظاهر المشكلات النفسية التى تحتاج 
إلى الدراسة والبحث . تصور مثلا أنك دعيت ضمن فريق من خبراء التنمية 
ويتكون من أخصائيين فى الزراعة وتربية الماشية والتعليم والصحة والاقتصاد ؛ 
وصحبتهم إلى إحدى قبائل البدو الرحل ؛ وطلب منك أن تلعب دور كأخصائى 
نفسى كي تنجح مهمة بقية الخبراء . والدور هنا طليعى ويعتمد على اكتشاف 





كما 


الخصائص السلوكية للقبيلة بحيث يمكن الاعتماد على معرفة هذه الخصائص فى 
توجيههم وتشجيعهم نحو التوطين والأخذ بأحداث منجرات العلم . 
«بالمثل هناك مشكلات كثيرة نود حلها : من الذى يستأهل الالتحاق بسلاح 
الطيران ؟ وما الذى يدفع الطفل إلى الهروب من المدرسة ؟ وما هى العوامل التى 
تؤشر فى الإدراك ؟ لماذا ننسى بعض ما نتعلمه ؟ ما الذى يساعد على حل 
المشكلات اليومية وكيف نكشف عن المهوبين والمخترعين والمبتكرين ؟ ما هى 
أنسب ظروف العمل ؟ ما هى العوامل التى أدت إلى إصابة هذا المريض بانفصام 
الشخصية ؟ كيف يتأثر سلوك الفرد بافرازات الغدد ؟ لماذا يتغير سلوك الأفراد 
بتغير مستوى نضجهم ؟ ما الذى يجعل الأفراد فريسة الإشاعات ؟ أسئلة كثيرة يمكن 
8 يتمخض عنها السؤال الواحد وقد يكون لدينا بعض الإجابات ولكننا بالضرورة لا 
ندرك كل الصور . فهناك فجوات معرفية نحتاج لسدها بالكثير من الدراسات 
والبحوث والتجارب . 
والمظهر الثانى لوجود مشكلات معرفية فى علم النفس هو تضارب نتائج 
التجارب فالتجربة تعطى فى النهاية نتيجة معينة » ولكن عند إجراء مثلها قد نحمصل 
على نتيجة مختلفة وتظهر »؛ المشكلة فى تضارب النتيجتين . فأى النتيجتين أصدق ؟ 
أذن نحتاج إلى تجربة حاسمة 6814منزروم1 10131 لحل تلك المشكلة . مثال 
ذلك تجربة اجريت فى التدريب الموزع لمعرفة أيهما أفضل أن تتركز فترات 
الراحة فى بداية التدريب ثم تقل بالتدريج مع تكرار مرات التدريب »؛ أم ان تكون 
فترات الراحة قصيرة فى البداية ثم تكبر بالتدريج مع تكرار مرات التدريب . فى 
هذه التجربة تقوم مجموعة بالتدريب على أداء عمل معين وتأخذ فترة راحة طويلة 
بين المحاولة الأولى والمحاولة الثانية » وبتكرار المحاولات يقصرالباحث فترة 
الراحة بالتدريج . أما المجموعة الثانية فتأخذ فترة راحة قصيرة بين المحاولة الأولى 
والثانية ثم يطيل الباحث فترات الراحة بالتدريج . وجد هلجرد ودور )١1118(‏ أن 





١/ما/‎ 


الزيادة المضطردة فى فترة الراحة أفضل فى التعلم ٠‏ ووجد رينشواربك )١954(‏ 
أيضاً أن النقص المضطرد فى فترة الراحنة هو الأفضل فى التعلم ؛ ووجد كوك 
وهلجارد )١145(‏ أنه لا اختلاف بين الطريقيتين . 

يحدث مثل هذا التضارب لاختلاف ظروف التجارب عن بعضها البعض 
فى أمور متعددة .مثلاً قد تكون المادة التعليمية فى تجربة مختلفة عن المادة التعليمية 
فى التجربة الأخرى أو تكون المادة التعليمية لفظية ولكن احداها له معنى والأخرى 
ليس لها معنى ؛ المفحوصون قد يكونوا مختلفين من حيث السن أو مستوى الذكاء أو 
الجنس أو المستوى التعليمى أو الاقتصادى » فترة الراحة قد لا تكون واحدة فى 
الحالتين التعليمات قد تكون متباينة » طريقة قياس المتغير التابع أى المتغير النائج 
عن اختلاف طرق التدريب قد تكون مختلفة . هذا بل ربما يحدث أكثر من اختلاف 
بين التجربتين مما يؤدى إلى تضافر العوامل وظهور اختلاف فى النتائج . يجائب 
كل هذا قد يغفل الباحث عن التحكم فى أحد العوامل الهامة الأمر الذى يؤدى إلى 
تدخله بالتأثير على نتيجة التجربة من حيث لا يعلم المجرب . 


يذكر ماك جويجان )١154(‏ هوهّانا) .240 تجربة فى القمع اللغوى 
أجراها وبستر ووينجولد )١155(‏ اختار الباحثان ضميرين وكررا وضعهما فى عدة 
جمل للمفحوصين فى المجموعة التجريبية » أما المجموعة الضابطة فعرضت عليها 
نفس الجمل ولكن بأستخدام ضميرين آخرين » ثم عرضت على المجموعتين قائمة 
طويلة من الضمائر وطلب منهم اختيار ما يشاؤن من الضمائر القائمة ويضعونها 
فى جمل مفيدة وجد الباحئان أن المجموعة التجريبية كانت أقل اختياراً للضميرين 
المستخدمين فى التجربة بالمقارنة إلى المجموعة الضابطة . وتعزى النتيجة إلى 
ظاهرة الفطام . المهم فى هذا المجال أن الباحثين لم يكونا موجودين مباشرة مع 
المفحوصين . وفى عام ١975‏ أعادت البرخت نفس الخطوات إلا أنها حضرت 
جميع الخطوات بما فى ذلك إختيار المفحوصين للضمائر ووضعها فى جمل ؛ 





اما 


وقامت بجمع النتائج أولاً بأول وبصورة فعالة علنية من المفحوصين ؛ فوجدت 
اختفاء ظاهرة الفطام » أى حصلت على نتيجة متضاربة مع النتيجة الأولى . وفى 
)١155(‏ أعادت البرخت ووبستر نفس الخطوات ولكنهما لم يظهرا للمفحوصين كما 
كان الحال فى التجربة الأولى فلاحظا عودة ظاهرة الفطام . الأمر الذى يؤكد أن 
أبسط المتغيرات - رؤية الباحث - قد يؤثر على نتائج التجربة . عموماً هناك نتائج 
ليست بالقليلة متضاربة فى مجال علم النفس وتحتاج. إلى دراسة وبحث . 

المظهر الثالث الدال على وجود مشكلات فى الدراسات النفسية هو صعوبة 
تفسير إحدى النتائج التى تحصل عليها تفسيراً ينسجم مع النتائج الأخرى . فالعلم لا 
يشتمل فقط على معارف ولكنه يربط بينها وينظمها حسب علاقات مسلم بوجودها » 
ومن ثم يحرص العلم على تفسير تلك العلاقات تفسيرا لا بخل بالتفسيرات الأخرى . 
فإذا أمكن ربط نتيجة جديدة بنتائج قديمة فإن ذلك لا يعنى وجود مشكلة » ولكن 
المشكلة أن يصعب تفسير إحدى النتائج بتفسيرات أو نظربات سابقة . يحدث ذلك 
فى البداية ثم يكون البحث وتتوالى النتائج مما يكشف عن الظاهرة ويسهل تفسيرها 
ويمكز, من الاستفادة منها . من أمثلة ذلك نزول اللعاب نتيجة مثير شرطى ودورها 
كمشكلة فى بناء نظرية التعلم الشرطى ٠‏ وظاهرة فاى التى كشف عنها فرثيمر 
وأهميتها فى توجيه الاهتمام نحو تفسير ظواهر الإدراك البصرى . 

لتوضيح المظهر الثالث نذكر تجربة أجريت عن ذكاء الصم والمكفوفين 
لدراسة التفسير القائل أن فقد إحدى الحواس يصاحبه الخفاض فى مستوى الذكاء ؛ 
وأن نتائج الدراسات التجريبية قد بينت أن العزل البيئى مسئول هو الآخر عن 
أنخفاض مستوى الذكاء . وبذا تعدلت الفكرة إلى اعتبار أن حجب المعلومات 
والخبرات بتعطيل أعضاء الإدراك الحسى أو إيعاد الكائن عن الخبرات المعرفبة 
المقدمة هى المسئولة عن انخفاض مستوى الذكاء » ومن هذا التفسير يمكد, اعتبار 
انخفاض مستوى الذكاء ليس بالشئ الحتمى غير القابل للتغيير » ولكنه يسمح بتعديل 
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مستوى الذكاء بالتغلب غلى العوائق والعقبات التى تحول بين الكائن وبين الخبرات 
المعرفية . المهم أنه تفسير يمكن الأخذ به عند تبرير انخفاض الذكاء فى حالات 
الحرمان الثقافى والإعاقة الحسية والإصابة البدنية . 

مثال آخر عن هل )١545(‏ 111011 بخصوص قانون الكف لتفسير العود 
النلقائى . إذ أنه بعد انطفاء العادة تعود للظهور وتسترجع بعض فوتها بتقديم المثير 
الشرطى . لذا افتراض هل وجود الكف الرجعى وهو نوع من الكف المؤقت 
يصاحب ظهور كل استجابة وهو الميل نحو عدم الاستجابة كلما ظهرت الاستجابة » 
بما يشبه التعب فى تأثيره . وبتراكم آثار الكف بحيث يزيد مفعوله عن الميل 
للاستجابة فإن العادة تنطفئ . وبمضى الوقت فإن الكف يخفت فتسترجع العادة قوتها 
وتعود للظهور تحت اسم العود التلقائى . المهم فى ذلك ان هذا التفسير قد طبق فى 
تفسير ظواهر التعلم الموزع ؛ والنسيان » بجانب التعلم الشرطى ؛ ولا يزال يجرى 
اختبار هذه التفسيرات فى فهم ظواهر أخرى . 

عموما فإن الإحساس بوجودة مشكلات على صورة فجوات فى المعرفة أو 
تضارب فى نتائج التجارب والبحوث » أو قصور فى تفسير الظواهر بصورة شاملة » 
تكون دافعا لدى المهتمين بالدراسات النفسية نحو البحث عن حمل لتلك المشكلات » 
على أن تعدد المشكلات وتنوعها وكثرتها تعتبر مؤشرا نحو تفتح العلم » وحافزا 
للدراسة والكشف والبحث . 
مصادر الموضوعات التى تحتاج إلى دراسة تجريبية ميدانية أو معملية : 

ليس المقصود بالمشكلات العقبات التى تحول دون تقدم علم النفس ؛ ولكن 
نعنى من وراء المشكلة الموقف الذى يدفع الباحث إلى الدراسة والتجربة كى يكشف 
عن القوانين العلمية التى تحكم الظاهرة ٠‏ إنها المشكلات التى يجئ طرقها وحلها 
فتحأ وتوسيعا وتعميقاً للمعرفة السلوكية . 





١5١ 


المشكلات العملية فى مجال العمل . وملاحظة المهتم بعلم النفس بوجود 
مشكلات تقلل الانتاج وتسبب متاعبا للعمال وتنفرهم من مواصلة العمل » وتعطل 
تكيفهم مع بيئة العمل فيقؤم الباحث النفسى بدراسة مصادر هذه المتاعب بتحليل 
الموقف تحليلاً وافعياً ثم يضع الفروض التى يعتفد أنها تصحح الوضع وتزيد من 
الانتاج ثم يصمم تجربة يتحقق بواسطتها من صحة الفرض . فقد يتناول الظروف 
البيئية بالتجريب مثل زيادة الإضاءة » تزويد عنابر العمل بالموسيقى ؛ إعادة ترتيب 
الآلات فى المصنع كما يمكنه تناول العوامل النفسية بالتجريب لبيان جدوى التدريب 
ونظام الحوافز » والقيادة والإدارة . والتفاعل الإجتماعى » والترقى » وغير ذلك من 
الموضوعات . وهكذا يمكن أن يكون مجال العمل حقلاً خصباً للكشف عن 
المشكلات السلوكية وإيجاد الحلول العملية المناسبة لها . 

والملاحظات اليومية قد تكشف عن موضوعات حيوية تحتاج إلى دراسة 
فأحياناً يسترعى انتباه طالب علم النفس التجريبى ملاحظة ما ؛ فى موقف معين . 
وتكرر ملاحظته لهذه الظاهرة . الأمر الذى يشجعه على صياغة فرض علمى يكون 
دليلاً له لتصميم تجربة تحقق صحة هذا الفرض » مثلاً قد يلاحظ أن مجموعة 
الأفراد ييدون آراء لا تختلف عن رأى قائد هذه الجماعة » وتتكرر هذه الملاحظة 
فى المنزل والنادى ٠‏ وبين الزملاء بالكلية ؛ وفى مجال العمل أيضاً » لذا قد يهتم 
بدراسة أثر الفيادة على سلوك الأفراد المحيطين بهم وذلك بتعميم التجارب داخل 
مختبر علم النفس كى يتمكن خلالها من الضبط العلمى السليم . 

مثال آخر نلاحظه يومياً انه حين يعترض سير السيارات عربة معطلة فى 
عرض الطريق ترتفع أصوات الأبواق ؛ واحياناً ينزل بعض السائقين ويغلقون 
أبواب سياراتهم بعنف لاستجلاء الموقف . وللطفل الذى ينزع منه طبق الحلوى 
ويوضع فى الثلاجة يتوجه إليها محاولاً فتحها » وإن تعذر عليه قتحها راح يضرب 
على بابها بكلتا يديه ؛ والطالب الذى يعجز عن اجتياز الامتحان يكيل العيوب للمادة 
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ولظروىف الامتحان غير العادلة وربما لكفاءة المدرس . والموظف الذى لا بقع عليه 
الاخثيار للترقية يتوجه باللوم إلى رؤسانه بصورة ظاهرة او باطنة . نكرار مثل هدا 
النموذج من المواقف اليومية يكون دافعا البحث والدراسة بإجراء التجارب الميدانية 
والمعملية . 

الاطلاع على نتائج الدراسات السابقة » اطلاعا فاحصا ,قدا كشيرا ما 
يكشف عن وجود مشكلة تحتاج لحل وبحث فالتضارب بين البحوث والتحارب أمر 
وارد فى علم النفس . كما ان الدارس قد يكتشف تشابها بين مجموعة س لنتائج لأن 
الباحثين السابقين لم ينتبهوا للتحكم فى أحد العوامل . بحيث تدخل هذه 'لعامل وأشر 
على تجاربهم فأدى إلى تشابه نتائجها . لذلك يعتبر الاعتكافن على دراسة البحوث 
السابقة مصدرا هاما من مصادر الفروض العلمية التى تحتاج إلى مزيد مر الدراسة 
سواء أكان هناك تضارب بين النتائج ؛ أو لوجود شك لدى الباحث أن ثمه عملا ما 
هو الذى سبب الاتفاق بين مجموعة النتائج ؛ بحيث إذا نم عزل دلك العامل ظهرت 
نتائج أخرى مختلفة 5 

ومن جوانب الاطلاع على البحوث السابقة اهتمام الدارسين الأجهزة 
والمعدات التى تستخدم فى مختبر علم التفس ؛ وفحصها ودراسة تطورها 
والتحسينات التى أدخلت عليها يمكن الباحث من تقييم تلك الأدوات على ضوء 
الهدف منها . ومن ثم يمكن له ان يكتشف ما بها من عيوب مما يدفعه إلى إضافة 
عض التعديلات عليها والتحقق من جدوى تلك التجديدات بإجراء التجارب اللازمة . 
فمثل هذه التجارب يسمى بالتجارب الوسيلية التى تعنى بالأجهزة المختبرية . 

الاشتراك فى التجارب كمفحوص يعبر موع من الاطلاع على البحوث ٠‏ 
حيث يستطيع الفرد فى أثناء إجراء التجرئة ملاحطة عض العيوب او الثغرات فى 
طريقه اجراء التجربة . ومناقشة الملاحظات التى تتجمع مع المفحوصس بجح 
الفرصة تمعرفة العوامل 'لتى بدحلت فى سير التجربة ويعتقد ان له شير على 
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النتدائج . ويمكن وضع تلك الملاحظات على صورة فروض تقابلة للاختبار 
والتجريب . كما أن الاشتراك فى حلقات المناقشة والسمنار والاشتراك فى مناقشة 
خطوات التجارب ونتائجها وعلاقاتها بالفرض تعتبر من العوامل المساعدة على البحث 
والاستمرار فيه . 

واخيراً فإن النظريات تعتبر مصدراً هاماً من مصادر الفروض التى تحتاج 
إلى اهتيان وافحصن ا ا ل 
أطراف مجموعة من المتغيرات يمكن قياسها . كما أن النظرية تعتبر حلقة الوصل 
ب انقاضي بطلدقة من لمكن قدو كفا عدا 2 ردن قال رو النظرية يمكن 
وضع فروض علمية تربط بين بعض هذه المتغيرات ٠‏ وإخضاع الفرض المستمد 
أساساً من النظرية للتجربة والدراسة . 

وأخيرا فإن إلمام الدارس بمادة تخصصه ء وانفتاحه على المشكلات العلمية » 
وحساسيته للملاحظات اليومية » واطلاعه الدائب نظرياً وعملياً ؛ ودراسته للنظريات 
العلمية فى مجال تخصصه تعطى معينا لا ينصب من الموضوعات التى تستأهل 
حث والدراسة . 


|: القفرض : 


مع واه ا ا مسي وري 
وتضبيقها بحيث يتمكن من تحليل مختلف العوامل التى تؤثر على الظاهرة . و 
هذا التبسيط فى عزل الظاهرة وتناولها 00 
الملاحظة بدلا من وصفها حين تكون تحت تاثير عوامل مختلفة متشابكة .ولعل 
معاملة الظاهر بسلسلة من التجارب افضل من دراستها بتجربة واحدة من التعقيد 
التداخل ما قد يصعب على الباحث تفسيره بعد الانتهاء من التجربة . ومن نتيجة 
حليل المشكلة يصيغ الباحث المشكلة على صورة فرض . هذا الفرض يظل دوره 





وا 


تعالاً طوال اجام القهرية مك :إعداد الظطرؤف التجرابينة حتى أكنر حطرة سن 
خطواتها : 
العلاقة بين الفرض والقّانون : 

من مسلمات العلم وجود تنظيم معين تسير الظواهر تبعاً له » هذا التنظيم 
هو موضوع اهتمام علم النفس من حيث الكشف عن القوانين العلمية المنظمة 
للظواهر السلوكية . وقبل الوصول إلى معرفة القوانين السلوكية ‏ فإن عالم النففس 
يكون فى شك بالنسبة لوجود تلك القوانين » وعليه ان يصيغ تلك القوانين ثم يتحقق 
عن طريق التجربة من صدق صياغتة . الصياغة الأولى العلاقة بين متغيرين أو 
أكثر هو ما نسميه بالفرض أى أن الفرض قانون ينتظر التاكيد . 

فالفرض عبارة عن علاقة تخمينية بين متغيرين أو أكثر . يتصور الباحث 
وجود علاقة بين تلك المتغيرات ثم يقوم بجمع البيانات لاختبار صحة الفرض ٠»‏ فإذا 
كانت النتائج متمشية مع الفرض ثبت صحة الفرض وأمكن قبوله كقانون . أى أن 
الفرض والقانون لا يختلفان إلا فى درجة التاكيد التى حصل عليها كلا منهما . 
فالقانون علاقة حصلت على قدر كبير من التأكيد والبرهان بينما الفرض قانون لم 
تثبت صحته بعد . أو بأسلوب آخر يعتبر الفرض قانونا يحتاج إلى اختبار وتاكيد 
قبل أن يطلق عليه صفة القانون » بينما القانون فرضى تلقى درجة عالية من التأكيد» 
وكلاهما : الفرض والقانون يصاغان فى جملة شرطية وينصان على أنه إذا توافرت 
شروط معينة فإن سلوكا محددا سيحدث . 

قد يفترض الباحث ان الخط المستقيم الرأسى يحكم عليه الأفراد عادة بأنه 
أطول من مكافئه فى الطول الذى يرسم أنقيا ؛ أو أن كمية النسيان تزيد بمعضى 
الوقت » أو أن المادة المالوفة أسهل فى التعلم من غير المالوفة . فإذا أجريث عدة 
تجارب وثبت أن الأفراد يحكمون فى الغالب وعلى وجه العموم أن الخط الرأسى 
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أطول من الخط الأققى رغم تساويهما فى الطول » وإذا ثبت تجريبيا كذلك أن كمية 
النسيان تزيد بمضى الوقت ٠‏ وأن الأشكال المالوفة أسهل فى التعلم من غير المألوفة . 
إذا ثبت صحة الفروض السابقة فإنها تتحول لتصبح قوانينا فى علم النفس ؛ ولا 
يختلف الفرض والقانون فى الصياغة اللغوية فكلاهما متشابهان » ولكن الاختلاف 
بينهما لا يوجد فى الأسلوب بل يوجد أساسا فى درجة التأكد من صحة ومدى ما 
أجرى على هذا الفرض من تجارب . 

٠‏ واذا صاغ باحث أحد الفروض ثم أجرى تجربته فوجد النتائج تختلف عما 
فرض فإن ذلك لا يعنى فشل الباحث فى الصياغة العلمية للفرض » أو عجزه عن 
التحرز فى التجربة بل إنها تجربة لها قيمتها » والنتيجة المستخلصة منها لها نفعها » 
كما لو أدت التجربة تماماً إلى قبول الفرض . بمعنى ان قبول أو رفض الفرض 
على ضوء ما تسفر عنه نتائج التجرية لا تؤثر إطلاقاً على مكانة الباحث المجرب 
طالما التزام بأصول التجريب وقواعده » كما انها لا تقلل من أهمية التجربة فى 
توضيح أن الظروف كذا وكذا لم يصاحبها تغير فى الاستجابة » وهى تجربة لها 

وما يجدر التنبه إليه أن التجربة الواحدة لا تؤدى إلى تأكيد صحة الفرض 
تأكيداً مطلقا » ولكنها فى الواقع تزيد من الثقة فى الفرض وترفع من درجة احتمال 
قبوله كقانون ؛ أى أنه يجب إعادة التجربة عدة مرات حتى يزداد التأكيد قبل أن يقبل 
الباحث صحة الفرض . والتجربة بما فيها من قراءات متعددة تعتبر غالبا ملاحظة 
للعلاقة بين المتغيرين اللذين يجرى دراستهما وبالمثل فإن التجربة لا تؤدى إسى 
رفض الفرض رفضا مطلقا ولكنها تزيد من درجة احتمال رفض الفرض كقانون . 
ومن الملاحظ أن التجارب التأكيدية الحاسمة لا تفصل فصلا مطلقاً بين النتائج 
ولكنها ترجح نتيجة على نتيجة أخرى . ولذلك تعتبر القوانين العلمية فروضاً تحققت 
فيها ثفة كبيرة نتيجة للتجارب المتكررة التى جرت لاتأكد من صحتها . 





5-5 المتغيرات المستقلة والتابعة وعلاقتها بالفرض : 

تتفق القوانين والفروض العلمية فى الصياغة ؛ فكلاهما يكتب بأسلوب 
شرطى على النمط : " إذا كانت (س) تكون (ص) ' . ويعتبر الأسلوب الشرطى 
نموذجا للفرض أو للقانون ويساعد على فهم محتويات الواحد منهما إذا تمت 
الصياغة طبقاأ لذلك النموذج . ومن أمثلة هذا النموذج الفروض الآتية : 
١‏ - إذا زادت شدة الاضاءة ضاقت حدقة العين . 
؟ - إذا زادت معنوية المقاطع الثلاثية زاد عدد المقاطع المتذكرة . 
“" - إذا زاد اختلاف الشكل عن الأرضية زاد احتمال التمييز بينهما . 

النموذج الشرطى السابق يتكون من شقين : الشق الأول ويقابل فعل الشرط 
فى الجملة الشرطية وهو ما يعادل الجزء الأول من الجملة الذى يتبع ' إذا " . بمعنى 
أن " كانت (س) " تمثل فعل الشرط . وبالمثل فإن زيادة شدة الضبوء » وزيادة 
معنوية المقاطع الثلاثية » وزيادة اختلاف الشكل عن الأرضية تعتبر أفعال شرط فى 
الفروض السابقة . ومن الشائع أن يحل محل فعل الشرط مصطلحاً آخر يعرف بأسم 
المتغير المستقل ؛ على أساس أن المتغير المستقل فى الفرض هى الأفعال التى 
يشترط وجودها كى تصدق الجملة كلها وتقبل كقانون ومن ثم زيادة شدة الضوء » 
وزيادة معنوية المقاطع الثلاثة وزيادة اختلاف الشكل عن الأرضية تعتبر متغيرات 


الشق الأول من النموذج الشرطى هو ما يسمى بفعل الشرط ويقابله فى 
المعنى المتغير المستقل ومن الناحية التطبيقية فى إجراء التجربة فإنهما : فعل 
الشرط أو المتغير المستقل هو ما يقابله الباحث بتناوله بالتغيير المنتظم . إذن الشق 
الأول من النموذج الشرطى يحتوى على المثير الذى يغير الباحث من قيمته ٠.‏ وعلى 
ذلك فإن على الباحث أن يتناول بالتغيير شدة الإضاءة » وعليه ان يقوم بتغيير 
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معنوية المقاطع الثلاثية » وفى الفرض القالث يقوم الباحث بتغيير درجة اختلاف 
الشكل عن الأرضية . إذن أفعال الشرط أو المتغيرات المستقلة هى المشيرات الى 
يتناولها الباحث بالتغيير المنتظم وتكتب عادة فى الشق الأول من الفرض . وتتفق 
هذه القاعدة مع القانون نظراً لعدم اختلافه عن الفررض من حيث الصياغة . 

الشق الثانى من النموذج الشرطى يحتوى على جواب الشسرط ؛ أى على 
الاستجابات المتوقعة حين يأخذ فعل الشرط تأثيره ويسمى جواب الشرط بالمتغير 
التابع » لأنه التغير الذى يتبع أحداث التأثير وتطبيق فعل الشرط . وتكون المتغيرات 
التابعة فى الفروض السابقة هى ضيق حدقة العين ؛ وزيادة عدد المقاطع التى 
يتذكرها المفحوص ٠‏ وزيادة احتمال التمييز بين الشكل والأرضية . أى أن ضيق 
حدقة العين يتبع وينتج ويكون استجابة لزيادة شدة الضوء . كما أن زيادة عدد 
المقاطع التى يحفظها المفحوص تتبع وتنتج عن زيادة معنوية المقاطع المستخدمة فى 
التجربة » وهكذا . 

فإذا كان الشق الأول عن المتغير المستقل اى المتغير الذى يتناوله الساحث 
بالتغيبر المنتظم ٠‏ فإن الشق الثانى يعبر عن المتغير التابع الذى يتوقع الباحث 
حدوث تغير منتظم فى قيمته نتيجة تأثير المتغير المستقل . وبذلك نلاحظ أن الفرض 
أو القانون يحتوى الواحد منهما على متغيرين أحدهما يمثل المشير والآخر يمثل 
الاستجابة المرتقية » وبأسلوب آخر أن الفرض أو القانون يصاغ الواحد منهما بحيث 
يشتمل على المتغير المستقل والمتغير التابع . 

وتعتبر الصورة الشرطية السابقة نموذجا مبسطأ لفهم مكونات الفرض » 
ولكن يمكن تطويرها إلى صيغة أدق من الصيغة السابقة كى تفيد الدراسة العلمية 
للسلوك » فالمعروف أن سهولة الحفظ لا تعتمد على معنوية المقاطع اللغوية فقط بل 
توجد عوامل أخرى كثيرة تؤثر فى التعلم منها كمية المادة المتعلمة » عدد مرات 
الحفظ ؛ طريقة الحفظ » الزمن المسموح به للحفظ ؛ الظروف البيئية المحيطة 





يتل 


بالمفحوص أثناء الحفظ كالاضماءة والتهوية والضوضصاء ودرجة الحرارة ونسبة 
الرطوبة وغيرها بجانب نوعية المفحوصين . 

نود التأكيد على أن الصيغة البسيطة المقترحة سابقاً إذا كانت (س) تكون 
(ص) لا تعتبر صالحة لصياغة فرض أو قانون للتعلم » لأن التعلم كما رأيئا يتأثر 
دشروط وأفعال ومثيرات وعوامل عديدة . والأفضل من السابق أن يكون الفرض أو 
القانون على الصور الاتية : " إذا كانت (س١ء‏ س؟؛ س... تكون (ص) " . 
والفرض أو القانون حسب النوذج الجديد لا يشتمل على متغير مستقل واحد بل 
يحتوى أيضاً على جميع المتغيرات التى صاحبت ظهور الاستجابة . 

النموذج الجديد للفرض أو الفانون يتطلب من الباحث تحليل الظاهرة أولاً 
لمعرفة أنواع المتغيرات وتدديد المسميات التى ترمز لها الرموز س١ء‏ س2 س”؛ 
س4» .. كما تحتاج ثانياً لتحديد المتغيرات التى سيثبتها المجرب وعند أى مستوى » 
فالإضاءة كمتغير مستقل سيقوم الباحث بتثبيتها » وكذلك عدد المقاطغ الثلاثية , 
وزمن الحفظ وطريقة التسميع » ولا يكتفى الإشارة إلى تثبيت تلك المتغيرات بل 
توجد ضرورة لتحديد شدة الاضاءة » وعدد المقاطع » والزمن المسموح به للحفظ ء 
وطريقة الاختيار المستعملة . والمطلب الثالث من الباحث على ضوء النموذج 
الجديد للفرض أو القانون أن يبين المتغير المستقل الذى سيتناوله بالتغيير ودرجات 
أى وحدات التغيير » فإذا توفرت هذه الشروط الثلاثة أمكن الباحث ان يصف بدقة 
الظلروف التجريبية التى سادت الموقف بحيث أعطت ما توصل إليه من نتائج . 


التقصير فى استيفاء الشروط الثلاثة السابقة : التحليل والتثبيت والتغيير فى 
المتغيرات المستقلة يطبع البحث بالغموض بحيث يخرج التجربة عن هدفها الأساسى 
وهو دقة الوصف . كما يسبب فى ضياع جهود كثيرة لاجراء التجربة بلا عائد . 
مثلا قد يجد باحث أنه إذا زادت الاضاءة زاد التحصيل » بينما يجد باحث آخر أنه 
إذا زادت الاضاءة لا يزداد التحصيل . إن الاكتفاء بالنتيجتين السابقتين يعنى وجود 





قانونين متضاربين وهو أمر مستحيل . فالقاعدة ان القوانين الطبيعية لا تتضارب 
ولكنها تسير وفق نظام معين.. إذن من أين جاء التضارب ؟ جاء التضارب نتيجة 
الالتزام بالصورة الشرطية البسيطة الأولى . ولكن إذا اتبع الباحث الصورة الشرطية 
الثانية أمكن معرفة الأسباب التى أدت إلى اختلاف النتيجتين . وفعلا هناك اختلاف 
بين الظروف التجريبية لكل حالة . فالباحث الأول أجرى تجربته على تلاميذ مدرسة 
ابتداتية متوسط ذكائهم فوق المتوسط ...» بينما الباحث الثانى أجرى تجربته على 
تلاميذ معاهد التربية الفكرية » فقراء » فى سنوات المرحلة الابتدائية . اذن هناك 
ضرورة كبيرة للنص على كافة المتغيرات المستقلة س١»‏ س7 س”؟) س4, 
ووصفها وصفاً دقيقاً . 

إذن تحديد الفرض أو القانون لا يتم بصياغته فى جملة بسيطة تحتوى على 
المتغير المستقل والتابع فقط ء بل يجب أن يتبعهما وصفاً واضحاً وافياً لظروف 
اجراء التجربة وخصائص المفحوصين بكل دقة . فالشطر الأول من الفرض 
بالإضافة إلى خطوات إجراء التجربة هى التى تحدد المتغيرات المستقلة س١‏ ؛س/7ء 
س... "1 وتصفها » كما تفيد فى تفسير نتائج التجربة عند مقارنتها بغيرها من النتائج 
المتشابهة أو المتضاربة معها . 


سنجرى تعديلاً أخيراً على النموذج السابق ذلك ان تضافر المثيرات أى 
المتغيرات المستقلة لا ينتج عنه عادة استجابة واحدة بل غالباً ما تعطى اسدتحادات 
ومتغيرات تابعة كثيرة » ويبغى الباحث دراسة أثر المتغيرات المستقلة على أكثر من 
استجابة الأمر الذى يقصر عنه النسوذج الشرطى الثانى للفرض . وأكثر النماذج 
تمثيلاً للفرض أو القانون هو الصورة إذا كانت (س١؛‏ س؟؛ س") تكون (ص١)‏ 

ص...١)‏ ويسمح هذا النتموذج يدراسة العلاقة بين كل من "ص" " ؛ وكذلك 'ص”" . 
تجارب الانقعالات تقيس استجابات المفحوص : سرعة نبضه وكمية العرق ومعدل 
التنفس واتساع حدقة العين واتجاه حركة الأطراف ولا تكتفى عادة بقياس استجابة 





واحدة . كذلك نلاحظ فى تجارب التعلم أن بعض الباحثين يهتمون بدراسة عدد 
الاستجابات الصحيحة ونوع الأخطاء ؛ وفى تجربة الرسم فى المرآأة الشهيرة تكون 
المتغيرات التابعة زمن المحاولة وعدد الأخطاء فى كل محاولة . 

نعود فنوجز القول بأن الفرض عبارة عن علاقة محتملة بين متغيرات 
مستقلة ومتغير تابع أو أكثر » مع صياغة تلك العلاقة على الصورة " إذا كانت 
س١»‏ س؟؛ س"7» س.. 4» تكون ص١ء‏ ص.٠.7‏ " هذا ويلاحظ أن يشتمل التقرير 
على وصف كامل للمتغيرات المستقلة وطريقة ودرجة تناولها فى التجربة . ووصف 
دقيق للمتغيرات التابعة أيضاً . 
المتغيرات المستقلة : 


سنعالج موضوع المتغيرات المستقلة من زاويتين : الزاوية الأولى تتصل 
بأنواع المتغيرات المستقلة ووضعها بالنسبة للفرض . والزاوية الثانية ستكون عن 
أنواع المتغيرات المستقلة وكيفية التحكم فيها . 

المتغيرات المستقلة تكون الشق الأول من الفرض » ويعتمد حصرها على 
دقة الباحث وسعة باعه فى مجال عا.م النفس »؛ ومدى عمقه وتخصصه . فعند 
التفكير فى صياغة الفرض يقوم الباحث بحصر جميع العوامل التى يحتمل أن تؤشر 
فى الظاهرة من قريب أو بعيد » ويستطرد فى عملية الحصر هذه قدر ما يستطيع » 
ثم يجد نفسه إزاء متغيرات مستقلة كثيرة جدا ومتعددة ولكنها تختلف فيما بينها من 
حيث درجة تأثيرها على الظاهرة محل الدراسة . هنا يقوم الباحث بتصنيفها إلى 
الأنواع التالية : 
١‏ متغيرات مستقلة يتركها الباحث على دون تحكم من جانبه . 
؟ - متغيرات مستقلة يتناولها المجرب بالتثبيت عند حد معين . 


“ - متغير أو متغيرات مستقلة تجريبية . 





المتغيرات المستقلة التى يتركها الباحث على حالها دون ضبط أو تجكم هى 
تلك العوامل التى يعتقد الباحث أنها ليست ذات أثر هام على نتائج التجربة . على أن 
تركها على حالها يتيح الفرصة له لتثبيت أثرها تلقائيا بنفسها دون تدخل الباحث , 
فالزيادة التى تحصل منه والنقص الذى يحدث له يعادل تأثيرهما بعضه بعضاً . مثلاً 
فى تجربة الخداع البصرى قد لا يهتم الباحث بتثبيت شدة الصوت المحيطة اعتقاداً 
بأن الأصوات الموجودة فى المختبر أثناء إجراء التجربة لا تؤثر بالضرورة على 
نتائج التجربة ؛ ثم أن التغير فى شدة الصوت أثناء التجربة ليس بالمتغير الواضح 
الذى يخشى منه على البحث ٠‏ ثم أنه لو زادت شدة الصوت بما قد يوئر على 
استجابة المفحوص فستأتى لحظة يتخفض فيها شدة الصوث وبالتالى فإن الخطأ 
الناتج عن تذبذب هذا المتغير وعدم ضبطه والتحكم فيه سيتعادل مع بعضه البعض . 
مثل هذا الإجراء قائم فعلا فى جميع التجارب النفسية لأن المتغيرات المستقلة أكثر 
بكثير مما يستطيع الفاحص حصرها ؛ لذلك فإن الفاحص يتعامل مع أهم تلك 
المتغيرات . 

المتغيرات المستقلة التى يتناولها المجرب بالتثبيت عند حد معين هى تلك 
العوامل التى يرى الباحث أنها ذات تأثير فعال على نتائج التجربة » وفيما لو تركت 
دون تحكم فإنها ستتداخل. مع المتغير التجريبى مما يسبب القصور فى معرفة أثر كل 
منهما على حدة بالنسبة للنتائج » فضلاً عن ان هذه المتغيرات المستقلة يلزم عزلها 
بالتثبيت حسب مدلول الفرض لأنها تتميز بمقدرة الباحث على التحكم فيها » ذلك أن 
هناك متغيرات مستقلة يتركها الباحث مطلقة دون تقيد ربما لقصوره عن الامساك 
بزمامها أحياناً . ومن أمثلة المتغيرات المستقلة التى يتناولهما البساحث بالتثبيت 
الاحتفاظ باضاءة ثابتة أثناء إجراء التجربة » تقديم عدد ثابت من المقاطع اللغوية » 
تثبيت عدد حروف كل مقطع من المقاطع اللغوية » تقصير وتطويل الخط المتحرك 
فى تجربة الخداع البصرى بمقدار سنتيمترا واحداً » إلقاء التعليمات دون تغيير فى 





التجارب الفردية او تلك التى تحتاج لأكثر من مجموعة ؛ اختيار عينة البحث من 
بيئة اقتصادية معينة » اختيار مفحوصين لهم حدة إبصار واحدة . 

عموماً فإن توحيد قيمة المتغير لا تجعل منه متغيراً ولكنها تحيله إلى ثابت: 
ومن ثم فإن توحيد قيمة أحد العوامل تبطل تأثبر تغيره » وتجعل منه عاملاً ثابتاً . 
على ألا يفهم اطلاقاً أن تثبييت عامل ما يؤدى عزل أثره أو منع تأثيره على 
الاستجابة بل انه لا يزال مستقلاً فى تأثيره على الاستجابة تأثير ثابتاً . وان 
الاستجابة الناتجة هى محصلة هذا العامل الثابت وغيره من العوامل الأخرى المثبتة 
مع المتغير التجريبى . وربما لو ثبت عند حد يختلف عن الحد الذى يثبت عنده 
لأعطى نتائج مختلفة . والدلائل على ذلك كثيرة ؛ منها على سبيل المثال : أثر 
وجود الفاحص فى تجربة الفطام الخاصة بالقمع اللغوى » وكيف تأثرت النتيجة 
بغيابه خلف ساتر ٠‏ كما أن استخدام مفحوصين متخلفى العقل أثر على نتائج تجربة 
أثر الضوء على التحصيل وكانت بذلك مختلفة عن استخدام أطفال مستواهم العقلى 
فوق المتوسط . أما المتغير أو المتغيرات المستقلة التجريبية فهى المتغيرات التى 
يتناولها الباحث بالتغيير المنتظم حسب خطة مدروسة مقصودة » مثل تكرار مرات 
التدريب فى تجربة الرسم بالمرآة » أو تغيير الفة المقاطع اللغوية » أو تغيير شدة 
الاضاءة أو تطبيق خطوات التجربة على مجموعة من الذكور ومجموعة أخرى من 
الاناث » اى تغيير جنس المفحوصين . الزاوية الثانية التتى سننظر منها إلى 
المتغيرات المستقلة ستكون خاصة بأنواع المتغيرات المستقلة وكيفية التحكم فيها . 
ويمكن تقسيم المتغيرات المستقلة إلى الأنواع التالية : 
١‏ متغيرات مستقلة بيئية مادية . 


"- متغيرات مستقلة بيئية اجتماعية . 


عات علش ا« 





المتغيرات المستقلة البيتية المادية وتتمثل فى درجات الحرارة » وشدة 
الضوء وحدة الصوات وشدتها » وحجم الحروف الكتابية » وعدد الوحدات » والزمن » 
ولون المثير ويمكن للباحث أن يتناول هذه المتغيرات المسئقلة البيئية المادية بالتغيير 
أو التثبيت بطريقة مباشرة بالتحكم فى الأجهزة والأدوات ذات الصلة بالمثير » فيتم 
التحكم فى شدة الضوء بقياسه مستخدماً أحد الفوتومترات وتغييره علو وهبوطاً : 
ودرجة الحرارة يمكن قياسها بالترمومترات كما يمكن تغيير درجة الحرارة علوا 
وهبوطاً أو تثبيتا باستخدام الدفايات وأجهزة التبريد » الزمن يمكن فياسه بساعات 
الايقاف أو الكرونوسكوب ويمكن تقمسيره أو تطويله أو تثبيته بالاستعانة بأجهزة 
قياس الوقت السالفة الذكر . حجم الحروف الكتابية يمكن التحكم فيها باستخدام 
أجهزة التصغير أو التكبير أو باستعمال حروف المطبعة من بنط واحد أو من أبناط 


المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماعية وتتمثل فى طبيعة الجماعة المحيطة 
بالمفحوص فهل يقوم بأداء دوره فى التجربة بمفرده بمعزل عن الفاحص ؟ أم 
بمفرده مع ملاحظة الباحث له ؟ أم فى جماعة من المفحوصين بمعزل عن الباحث ؟ 
أم فى جماعة من المفحوصين بحضور الباحث ؟ وهل تقوم الجماعة بنفس دور 
المفحوص كل مستقل عن الآخر ؟ أم أنهم يشتركون مع المفحوصين لحل مشكلة فى 
موقف تجريبى مشترك ؟ أم أن الجماعة تشترك فى ملاحظة المفحوص ؟ وهل تقرم 
الجماعة بلوم المفحوص أو تشجيعه أثناء إجراء التجربة ؟ وكم يبلغ عدد الجماعة ؟ 
مأ جنسها ؟ كم يكون سنها ؟ ماهى خصائصها العقلية والقيادية ؟ ولعلنا نلاحظ أثر 
المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماعية من ان وقوف شخص غريب بجوار 
المفحوص قد يكون له تأثير ما على أدائه » ونتبين هذا الأثر إذا ما ابتعد هذا 
الشخص ٠‏ أو إذا سألنا المفحوص نفسه . هذا بجانب ماهو ثابت تجريبياً عن تأثير 
تلك المتغيرات المستقلة البيتية الاجتماعية على استجابات المفحوصين . 





للتحكم فى هذه المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماءية بالتثبيت أو التغيير 
طريقتان حسب طبيعة المتغير » الطريقة الأولى مباشرة وذلك يعزل المفحوص أو 
تجميع مفحوصين أومشاهدين آخرين حوله ؛ بحضور الباحث أمام المفحوص أو 
بغيابه عنه » وذلك باستخدام الغرف والحواجز والتجهيزات المختبرية » وكذلك 
التحكم فى عدد المفحوصين يعتمد على عدهم والسماح لغير المشتركين بالابتعاد عن 
جو التجربة . 

والطريقة الثانية غير مباشرة وتعتمد على الاختبار والاختيار » فلكى يتحكم 
الباحث فى أعمار الجماعة التى تحيط بالمفحوص يقوم أولاً بحساب العمر الزمنى 
لمجموعة كبيرة من الأفراد ثم ينتقى من بينهم مجموعة واحدة ذات سن واحد تقريباً » 
أو أن يختار أكثر من مجموعة بحيث تكون كل مجموعة متجانسة من حيث السن 
وتختلف بفارق يحدده الباحث عن سن المجموعات الأخرى » ولكى يتحكم الباحث 
فى مستوى ذكاء المجموعة التى تحيط المفحوص » يقوم أيضاً بالاختبار والاختيار 
أى بتطبيق أحد اختبارات الذكاء على مجموعة كبيرة » ثم يختار من بينها مجموعة 
ذات مستوى ذكاء متجانس يحدده الباحث أو يختار أكثر من مجموعة حسب خطة 
البحث على ضوء نتيجة تطبيق اختيار الذكاء , 


إذزن يستطيع الباحث التحكم بالتغيير والتثبييت فى المتغير المستقل البينى 
الإجتماعى بطريقة مباشرة بأن يضع المفحوص وحيداً أثناء إجراء التجربة أو أن 
يكون الفاحص والمفحوص معأ أو أن يسمح الفاحص بوجود آخرين أثناء قيام 
المفحوص بأداء دوره فى التجربة . كما يمكنه استخدام الطريقة غير المباشرة عند 
التحكم فى السمات الذاتية للمحيطين بالمفحوص . 

المتغيرات المستقلة الذاتية وتتمشل فى السمات البدنية والفسيولوجية 
والسلوكية للمفحوص مثل الطول والوزن والجنس ومستوى الذكاء والمستوى 
التعليمى والمستوى الاقتصادى والاتجاهات والميول ومستوى القاق . ويمكن التحكم 





فى المتغيرات المستقلة الذاتية بغير الطريق المباشر لأن استخدام الأجهزة والمعدات 
لأاتقين تمنية الذكاء + لو المستوئ التعليس + بل يتم التحكم بالتثبيت أو التغيير فى 
المتغيرات المستقلة الذاتية باستخدام الطريقة غير المباشرة الاختبار والاختيار . 
وتفيد الاختبارات فى قياس الجانب الذاتى » ثم يتم انتقاء الأفراد بحيث يكون جميعهم 
فى مستوى واحد عند تثبيت هذا المتغير الذاتى » أو تكون الجماعات بشرط أن 
تكون كل مجموعة متجانسة ومختلفة عن بقية المجموعات بالنسبة للمتغير الذى يقوم 
الياحث بالسيطرة عليه والتحكم فيه . 

وعموماً فإن طريقة التحكم فى المتغيرات المستقلة المادية والإجتماعية 
والذاتية تعتمد على حصافة الباحث وخبرته فى تناول المتغير . ويكون دوره مباشراً 
فى المتغيرات المستقلة المادية وغير مباشرة بالنسبة للمتغيرات الذاتية ؛ ويقوم 
بالدورين فى حالة التحكم فى المتغيرات الاجتماعية » والغرض الواحد يحتوى على 
أكثر من متغير مستقل كما سبق توضيح ذلك عند تفصيل الحديث عن الشق الأول 
فى الجملة الشرطية ؛ س١؛‏ س"7ء س؟؛ س...4؛ وكل متغير مستقل عن هذه 
المجموعة من المتغيرات' له صفته الخاصة به فإما أن يكون ذاتيا أو اجتماعياً أو 
ماديا . أذن الفرض الواحد لا يشتمل على نوع واحد من المتغيرات المستقلة ؛ قد 
يحتوى على نوعين أو ثلاثة أنواع » ومن ثم فإن تدخل الباحث بالتغيير أو التثبيت لا 
يقتصر على الطريقة المباشرة أو على الطريقة غير المباشرة » ولكن عادة ما يلجأ 
إلى الطريقتين عند تصميم خطوات إجراء التجربة . 

كما تجدر الإشارة إلى أن الفصل بين المتغيرات المستقلة المادية والذائية 
ليس بالفصل القاطع المانع فالمتغير الذاتى يمكن اعتباره متغيراً ماديا » والمتغير 
المادى له تأثيره على المتغير الذاتى . مثلاً فى تجربة لمعرفة أثر الدافع على 
السلوك » اعتبر الباحث أن الدافع متغيرا بيئياً فطبق على مجموعة أسلوب الشواب 
وعلى مجموعة ثانية أسلوب العقاب ؛ ولكن الدافع فى حد ذاته يعتبر لأول وهلة أنه 





١. 


متغيرا ذاتيآ . اذن تصئيف المثيرات إلى مادية وذاتية يعتمد على خبرة الباحث 
والمبررات التى يسوقها . كما يعتمد على الأسس التى تبناها فى تصنيف المتغيرات 
المستقلة . 
المتغيرات التابعة : 

درسنا فيما سبق العوامل الخارجية والداخلية المؤثرة فى السلوك ثم اقترحنا 
تحديد أكثر تلك العوامل تأثيرا على هذا السلوك وعزل بعضه بالتثبيت أو إجراء 
تغيير منتظم فى متغير أو أكثر حسب تخطيط الباحث » ولنفرض أننا أتممنا هذه 
الخطوة فى سبيل الوصول إلى العلاقة الوظيفية بين المتفيرات المستقلة والمتغير 
التتابع . عندئذ تأتى الخطوة الأخرى الجديدة وهى كيفية قياس المتغير التابع 
وبأسلوب أكثر سهولة هو كيف نقيس استجابة المفحوص ؟ 

يعتمد قياس المتغير التابع على صياغة الفرض الذى نقوم باختبار صحته » 
فإذا كان الفرض يبحث مثلاً عمن العلاقة بين درجة الألفة لقائمة المقاطع اللغوية 
وزمن التعلم » فإن غلى الباحث أن يقيس المتغير التابع أى استجابة المفحوص ء 
باستخدام الزمن الذى يستغرقه المفحوص فى حفظ قائمة المقاطع اللغوية . وعندما 
يكون هدف الباحث دراسة منحنى النسيان فإن المتغير التابع في هذه الحالة هو عدد 
المقاطع اللغوية التى عجز المفحوص عن استرجاعها بعد فترات زمنية مختلفة 
الطول . ويلاحظ أن وصف المتغير التابع والتدقيق فى قياسه من الأمور الهامة جداً 
فى علم النفس التجريبى لأن مللحظة ما يجرى للاستجابة من تغيير منتظم نتيجة 
تغيير العوامل المستقلة يقع فى صلب الهدف من إجراء التجربة . والتهاون فى قياس 
المتغير التابع معناه ضياع لكل جهد بذله الفاحص . وفيما يلئى بعض الطرق 
المعروفة لقياس المتغير التابع » وعلى الباحث أن يختار ما يتناسب مع فرضه 
وتجربته كما له أن يبدع وسائل أخرى لقياس ووصف المتغير التابع . 





: زمن كمون الاستجابة‎ -١ 

ويقصد به الوقت الذى يمر بين ظهور المثير وحدوث الاستجابة » وتستخدم 
هذه الطريقة فى قياس من الرجع وقد كان زمن الكمون من أول اهتمامات علماء 
النفس القدامى ثم تطور استخدامه فى مجالات أخرى ء مثلاً : نتصور أننا ندرس 
الفرض القائل بأن تفضيل درجة أحد الألوان يعتمد على الفرق بين اللون المعيارى 
(القياسى) واللون التجريبى . وهنا يمكن استخدام زمن الكمون كقياس لدرجة 
التفضيل . فإذا عرضنا على المفحوصين أزواجاً من درجات أحد الألون وليكن 
الأحمر مثلأ : بشرط أن يكون هناك لون ثابت فى كل المحاولات وهو اللون 
القياسى ثم نطلب من المفحوص أن يحدد درجة التفضيل » ثم نتخذ من الزمن الذى 
يستغرقه فى الوصول إلى اللون المفضل مقياساً لشدة تفضيله » فإذا كان تفضيله 
ضعيفاً كان الزمن اللازم للوصول إلى القرار طويلاً . وبذلك فإن الكمون يمكن أن 
يستخدم فى عمليات سلوكية أكثر تعقيداً من استخدامه فى مسائل زمن الرجع . 
'"- زمن الاستجابة الظاهرى : 

يستخدم زمن الاستجابة الظاهرى عندما يرغب الفاحص فى قياس الزمن 
الذى يستغرقه المفحوص فى الوصول إلى نهاية الاستجابة » كما هو الحال فى 
تجربة المتاهة وفى تجربة الرسم فى المرآة . ولعل الملاحظ أن الفرق بين ز .* 
الاستجابة وزمن الكمون هو فرق مبنى على مدى قدرة الفاحص على ملاحظة 
مفحوصه أثناء إجراء الاستجابة أى أثناء إجراء التجربة » فى الحالتين يوجد زمن 
مستغرق للحصول على الاستجابة ولكن هناك استجابة ظاهرية كالوصول إلى 
مخرج المتاهة واستجابة كامنة كالوصول إلى اختيار درجة اللون المفضل . الأولى 
يمكن ملاحظتها بواسطة الفاحص والمفحوص معاً أما الثانية فلا يستطيع الفاحص 
ملاحظة المفحوص إلا بعد أن يعلن عن وصوله للاستجابة . 





" - معدل الاستجابة : 


وهو عدد وحدات الاستجابة ألتى يحصل عليها المفحوص فى وحدة الزمن. 
عندئذ نثيت الزمن ونقوم بحساب عدد الواحدات التى أنجزها المفحوص . وتصلح 
هذه الطريقة عند دراسة السلوك الحركى التكرارى البسيط كعدد مرات النقر أو عدد 
الدوائر التى يمكن وضع نقطتين داخلها أو عدد المسائل الحسابية التى يمكن حلها 
فى زمن معين . أما طريقة زمن الاستجابة فتهتم بالزمن الذى يستغرقه المنفحوص 
فى انجاز عدد معين من وحدات الاستجابة وبذلك يمكن حساب معدل الاستجابة 
بقسمة عدد الوحدات التى أنجزها على الزمن الذى استغرقه المفحوص فى الاستجابة. 
ويؤخذ معدل الاستجابة كمؤشر على احتمال حدوثها فى ظروف متشابهة مستقبلاً . 
وتستخدم هذه الطريقة فى التجارب ذات الصلة بالتعلم الشرطى الوسيلى حيث 
يوضع المفحوص فى صندوق سكنر الذى يسمح بتسجيل كل مرة يستخدم فيها 
المفحوص الرافعة تسجيلاً آلي على شريط متحرك بسرعة ثابتة . 
؛ ‏ كمية الاستجابة : 

استخدم هذه الطريقة العالم بافلوف كمقياس للمتغير التابع فى تجاربه 
الشرطية وهى كمية اللعاب التى تسيل من فم الكلب أثناء التجربة . وتستخدم هذه 
الطريقة أيضا لقياس اتساع مساحة إنسان العين ' القرنية " عند دراسة تأثير شدة 
الضوء على اتساعها ؛ أو عند تعرض المفحوص لموقف انفعالى . 
5ه عدد الاستجابات الخاطئة : 

وتستخدم هذه الطريقة فى المواقف التى يمكن تحديد الاستجابة الصحيحة 
تماما وذلك حسب صياغة اجرائية دقيقة . ففى التجارب التى تقام لقياس الكفاءة فى 
إصابة الهدف تكون اصابة هى الاستجابة الصحيحة ؛ أما الاستجابة الخاطئة فهى 





الرصابة التى تقع خارج منطقة الهدف » وبذلك يكون عدد الاستجابات الخاطئة هو 
الوسيلة لقياس المهارة فى إصابة الأهداف . 


1 درجة صعوبة الاستجابة : 


وتستخدم هذه الطريقة إذا تمكن الفاحص من تدريج الاختبار الذى يطبق 
على المفحوصين لياس المتغير التابع . وذلك بتدريج الأسئلة واختيارها بحيث 
تشمل أسئلة سهلة ثم صعبة فأصعب فأكثر صعوبة » وهكذا ترتب هذه المسائل 
تصاعدياً فى الصعوبة وتقدم إلى المفحوص حيث يمكن تحديد المتغير التابع حسب 
المستوى الذى يصل إليه المفحوص . وقد استخدمت هذه الطريقة فى إعداد اختبار 
ستانفورد بينيه إذ تجد يحتوى على مجموعات من الأسئلة » لكل مجموعة مستوى 
صعوبة معين وتناسب قئة عمر زمنى محددة » يبدأ المختبر بتوجيه أسئلة سهلة 
نسبياً ثم يتدرج فى توجيه مجموعات الأسئلة الأصعب فالأصعب حتى يعجز 
المفحوص عن الاستجابة » وبعدها يقدر العمر العقلى حسب مستوى صعوية الأسئلة 
التى أجابها والتى عجز عنها (انظر التجربة المعملية الأولى فى الفصل الخامس) . 
17 تكرار الاستجابة : 


يطبق هذا المقياس كثيراً فى العلوم الاجتماعية حييث يهتمون بمعرفة عند 
مرات إقبال مجموعة من الأشخاص على تكرار استجابة معينة مكل : الصلاة أو 
التدخين ٠‏ أو الإقبال على سلعة معينة » بالنسبة للمثل الأخير يقاس مدى فاعلية 
الاعلان عن سلعة معينة وذلك بالإعلان عنها فى منطقة معينة ثم يقوم الباحث 
بمقارنة اقبال الجمهور على استهلاك هذه السلعة قبل الاعلان عنها وبعد الاعلان 
عنها ؛ وبذلك يكون مقياس كفاءة الاعلان هو عدد الوحدات التى تياع للجمهور » 
وتمثل تكرار الاستجابة لهذه السلعة . 





وفى داخل مختبر علم النفس نهتم كذلك بوضع علامات تكرارية لتمثيل ميل 
المفحوص التمييز بين مثيرين كالمقارنة بين طولين أو مساحتين مختلفتين » عندئذ 
يهتم الباحث بمعرفة عدد المرات الذى يذكر فيها المفحوص أن الدائرة الأولى أوسع 
من الدائرة الثانية فى المساحة » ويمكن تحويل تكرار الاستجابة إلى نسبة » والنسبة 
إلى نسبة مئوية . إذا قدمنا مثلأ دائرتين الأولى نصف قطرها ستتيمتراً واحداً 
والثانية نصف قطرها ١,١سم‏ . وعرضناها خمسون مرة على أحد المفحوصين » 
واستجاب فى أربعين محاولة أن الدائرة التى نصف قطرها ١,١‏ سم أكبر من الدائرة 
الأخرى اذن النسبة المئوية للاستجابة الصحيحة لهذا المفحوص تساوى .6١‏ أى أن 
من استجاباته كانت صحيحة بينما 7٠١‏ من استجاباته كانت خاطئة . 
6 الجهد المدخر : 

تستخدم هذه الطريقة بكثرة فى تجارب التعلم حيث يقدم للمفحوص قائمة 
المقاطع اللغوية مثلا . ويطلب منه حفظها على النحو التالى : يقوم المنحوص بقراءة 
قائمة المقاطع اللغوية ثم يقوم بتسميعها » فإذا أخطأ فى أحد المقاطع اللغوية أو فى 
ترتيب أحد المقاطع فإنه يكلف بقراءة القائمة مرة ثانية » ثم تسمع له هذه القائمة » 
علما بأن محاولة القراءة يجب أن نتم حتى آخر مقطع وكذلك مرة التسميع يجب أن 
تتم حتى آخر مقطع أيضا ٠‏ إذ لا يجوز أن تلغى محاولة التسميع عند أول خطأ 
يرتكبه المفحوص . وهكذا تستمر عملية القراءة والتسميع حتى يتمكن المفحوص من 
استدعاء القائمة بدون أى أخطاء سواء فى المقاطع اللغوية أو ترتيبها حسب ظهورها 
فى القائمة معنى ذلك أنه يستمر فى التعلم حتى يصل إلى مرحلة الحفظ الصم . 

فى هذه الحال يضع الباحث محكا أو معياراً ثابتاً لمعرفة درجة التعلم كأن 
يقول مثلا : إن المحك هو استدعاء القائمة صحيحة لأول مرة أو استرجاع القائمة 
بحيث لا يحدث أى خطأ فى مرتين متتاليتين . 





لض 


فإذا فرضنا مثلاً أن المفحوص استغرق فى أحد مرا التعلم قائمة من 
المقاطع اللغوية قدرا يساوى خمس وعشرون محاولة إلى المحك ؛ شم استدعى هذا 
المفحوص بعد سبعة أيام وطلب منه أن يقوم بحفظ القائمة التسى سبق له ان تعلمها 
فى الأسبوع السابق مع تسجيل عدد المحاولات وطريقة التعلم كما حدث فى الأسبوع 
الماضيى ؛ فوجد أنه استغرق خمس عشرة محاولة . وبذلك نجد أن المفحوص قد 
وفر على نفسه فى الأسبوع التالى عشر محاولات هى الفرق بين عدد المحاولات 
التى أداها فى أول يوم وعدد المحاولات التى أداها بعد أسبوع . ويسمى هذا الجهد 
' بالجهد المدخر ". 

الجهد المدخر - عدد المحاولات أولاً - عدد المحاولات ثانياً . 


كما نلاحظ أيضاً ان هذا المفحوص قد وفر على نفسه المجهود الذى بذله 
فى أول مرة وبالتالى فإن نسبة ما ادخره من جهد فى الأسبوع التالى إلى الجهد الذى 
بذله فى اليوم الأول هو ما نسميه الجهد المدخر النسبى . 
الجهد المدخر 
الجهد المدخر النسبى - عدد المحاولات الأولى . 
عدد المحاولات أولاً -عدد المحاولات ثانياً 


أو : الجهد المدخر النسبى - عدد المحاولات أولا 


أما الجهد المدخر المئوى فهو مضاعفة الجهد المدخر النسبى مائة مرة . 


الجهد المدخر المئوى > الجهد المدخر النسبى “ ٠٠١‏ 


الجهد المدخر ا ١٠٠١‏ 


أو : الجهد العدكن المنوفا ...الى ]رون 5 أو : 


عدد المحاولات أولاً حدد المحاولات ثانياً»ا  ٠٠١‏ 


الجهد المدخز المثوى - عدد المحاولات أولاآً 





والأن وقد استعرضنا بعض طرق قياس المتغير التابع ن نعود ونؤكد أن هذه 
المتغيرات التابعة ليست جميع المتغيرات التابعة » ولكنها نماذج لبعضها بحيث يمكن 
استخدام إحدى الطرق التى ذكرت فى موقف تجريبى غير المثال الذى أوردناه » 
علما بأن باب الاجتهاد مفتوح لمن يضيف ويستخدم متغيرات أخرى حسب 
احتياجاته التجريبية » مع ضرورة الاهتمام بأن يكون المتغير التابع الذى يهتم 
الباحث بقياسه مستوفياً شروط الصدق . 

والمقصود بصدق القياس ان ما يقيسه الباحث هو المتغير التابع » نفترض 
أن باحثأ يدرس العلاقة بين مستوى الدافع والقدرة على حل مسائل حسابية فى وقّت 
ثابت . وأعد لذلك اختباراً فى الحساب ولكنه سهل جداً بالنسبة للمفحموصين ؛ ثم 
اعتبر المتغير التابع هو عدد المسائل الحسابية التى يحلها المفحوص خلال خمس 
دقائق مثلا . فهل تمثل الدرجة التى يحصل عليها الفحوص قدرته فعلاً على حل 
السائل الحسابية ؟ بشئ من التدقيق نجد ان ما يقيسه الباحث لا يصدق مع فرضه » 
وذلك لأن سهولة المسائل الحسابية حولت المتغير إلى سرعة قراءة بدلاً من الفدرة 
على حل مسائل حسابية . فمن يسرع فى القراءة يحصل على درجة أكبر ممن 
يبطئ فى القراءة . ومن الأمثلة الأخرى تدريب الفئران على الجرى فى متاهة على 
شكل حرف '1 » جهة اليمين يوجد صندوق أبيض به طعام ؛ وجهة اليسار موجود 
صندوق أسود به طعام . وبعد ذلك يستبدل الصندوقان الأبيض برمادى فائح » 
والأسود برمادى غامق » ثم يحسب الباحث نسبة الفئران التى تتجه ناحية كل من 
الصندوقين الجديدين » فيجد أن نسبة الفئران التى تتجه ناحية الصندوق الرمادى 
الفاتح أكبر من نسبة الفئران التى تتجه نحو الصندوق الرمادى الداكن هذا الاختبار 
غير صادق ٠‏ إذ أنه ربما لا تتجه الفئران نحو الفائح أو الداكن بقدر ما تتجه جهة 
اليمين أو جهة اليسار حسب ما تعلمته فى المحاولات التدريبية . 





1 


بجانب اهتمام الباحث بقياس المتغير التابع والتأكد من صدق قياسه » عليه 
أيضا أن يهتم بالتحقق من ثبات تأثير المتغير التابع ؛ ويكون ذلك بمقارنة متوسطات 
المجموعات التجريبية » فإذا كان الفرق جوهرياً كان المتغير التابع ثابتاً ومعطياً 
تأثيرات تختلف عن مجرد تأثير الصدفة ء وإذا كان الفرق غير دال فمن المحتمل أن 
يكون تأثير المتغير التابع غير ثابت وتعزى الاختلافات بين المجموعمات إلى تدخل 
أخطاء تجريبية . على أن ثبات المتغير التابع ووجود فروق معنوية بين المجموعات 
لا يؤخذ كدليل على صدقه » إذ ربما يرجع هذا الثبات إلى التأثير الذى أحدثه متغير 
آخر قاسه الفاحص وليس بسبب تأثير المتغير التابع . 


هذا رنلاحظ فى بعض التقارير أن الباحث لا يكتفى بقياس المتغير التابع 
مرة واحدة ولكنه فى بعض الحالات يقوم بقياس المتغير التابع أكثر من مرة بعد 
معاملة المفحوصين بالمتغيرات التابعة . نفترض أن باحشأ درب مجموعتين 
متكافئتين من الطلاب على حل بعض الألغاز واستخدم الطريقة "|" لتدريب 
المجموعة الأولى ؛ والطريقة ' ب " مع المجموعة الثانية » ثم قاس تحصيل 
المجموعتين ؛ ولكن الباحث كان مهتم بالبحث عن أى الطريقتين أسهل حفظاً 
وأيسر استرجاعا بعد مضى فترة من الزمن »؛ لذلك نجده يعيد اختبار تحصيبل 
المجموعتين بعد مضى أسبوع ؛ وعلى ضوء نتائج الاختبار الثانى أى باستخدام 
نتائج قياس المتغير التابع فى المرة الثاقية يقوم الباحث بالتفضيل بين النتيجتين . 
ومن أمثال هذا الأسلوب فى القياس الآجل للمتغير التابع ما سبق ذكره عن طريقة 
الجهد المدخر . 
- خصائص الفرض العلمى : 

يهدف علماء النفس إلى الكشف عن العلاقات التى تنظم الظلواهر السلوكية 
وظهرت أهمية الفرض العلمى بالنسبة للقانون وعلاقته به , وأن الفرض ماهو إلا 
قانون يحتاج إلى تأكيد ؛ وبذلك نجد أن الفرض سابق للقانون , والاهتمام بصياغة 





القرص يمكن العلماء من الوصول إلى القوانين التى تساعدهم على فهم السلوك » 
كما أن الفرض يوثر تأثيرا مباشرأً على تعميم التجربة ويوجه الباحث نحو 
المتغيرات التى تحتاج إلى تثبيت وتلك الى سيتناولها بالتغبير » بجانب ملاحظته 
للممتغيرلت التابعة وقياسها . فالفرض حين تراعى فيه بعض الشروط يمكن البناحث 
من اعداد التجربة إعدادا طيبا . 


ولكن المتصفح للبحوث التجريبية يلاحظ ان الفروض تصاغ أحياناً يمصورة 
مبهمة ٠‏ اذلك اتفق على وجود قدر من القواعد , اتفق عليها فلاسفة العلوم » يجب 
اتباعها عند كتابة الفرض ٠‏ حتى نتجنب الشكوى من الغنوض »ء ونور أكبر قدر 
من الدقة فى تصميم التجرية ؛ مع توفير وقت وجهد القارئين المستفيدين من نتائج 
البحث . 

١‏ - أساسر "رض مشخلة عنست للباحث من ملاحظاته اليومية ٠‏ أو من 
تضارب البحوث أو نتيجة احساسه بتقص فى المعلومات . ويمكن تناول المشكلة 
بالدراسة العلمية ؛ إذا كانت قابلة للحل . وحيث أن الفرض تجسيد للمشكلة لذلك 
يجب أن يتوفر فيه شرط القابلية للاختبار ؛ يتوفر ذلك متى أمكن للباحث أن يقبله أو 
يرفضه على ضوء النتائج والمعلومات التى يجمعها . أى أن الفرض يجب أن يكون 
كابلا للاختبار » فإذا صيغ فى جملة استفهامية على الصورة " هل إذا كانت س١ء‏ 
س؟ء س.؟ تكون صس١ء‏ ص7 ؟ ” تكون الاجابة عليه إما بنعم أو بلا ؛ حينتد 
يستوفى شرط القابلية للاختبار . ولكن تشير نظرية الاحتمالات إلى أن الفرض نه 
يكون صحيحاً صحة مطلقاً » ولكنه بدلاً من ذلك يكون محثملاً » كما تشير إلى أن 
الفرض لا يكون خطأ على الاطلاق ؛ ولكن يقال عليه بدلا من ذلك أنه غير محتمل»ء 
وبين المحتمل وغير المحتمل درجات من الاحتمال . وبذلك يشترط فى الفرض أن 
يتوفر فيه القابلية للاختبار » ويتحقق هذا الشرط متى أمكن تحديد درجة احتماله . 





ويعرف عموما ان الجملة لما أن تكو صحيحة . وتأحد الصيعة 'س أولاً سء 
مثل 'أنا أقرأ أو أنا لا أفر أ" وتسمى بالجملة التحليلية ]50306011 [2ع6:ز|12م 
وهى دائماً صحيحة . وقد تكون الجملة خاطئة ؛ وتأخذ الصيغة 'س ولا س" مثل 
"أنا جالس ولست جالسا" و تسمى بالجملة المتضاربة 5131620624 /01) 6010:3016 
وهى خطا دائما . وأحيانا تكون الجملة مصاغة بحيث تحتمل الصحة وتحتمل الخطأ 
وتكون على الصورة 'س" مثل "أنا فنان' ويسمى هذا النوع بالجمل الاختبارية 
معدم ت؟ 136 ولا يهمنا الاستطراد فى شرح النوعين الأولين ؛ الجمل 
التحليلية والمتضارية لأن حقيقتهما معروفة من مجرد قراءتهما ولا يحتاج الأمر 
جمع بيانات للتاكد من ذلك . أما الجملة الثالثة فلا يمكن معرفة الحقيقة إلا بجمع 
البيانات ودراستها » فمن المحتمل أن أكون فناناً ومن غير المحتمل ألا أكون فناناً ؛ 
تلك الصياغة تتفق مع ما يجب أن يكون عليه الفرض من القابلية للاختبار . وعليه 
يصاغ الفرض فى جملة اختبارية كى يمكن تحديد درجة احتماله وعدم احتماله . 

- امكانية اختبار فرض من الفروض لمعرفة ما إذا كان محتملاً او غير 
محتمل ؛ أو لتحديد درجة احتماله » تختلف من باحث إلى آخر » ومن وقت إلى 
آخر فالامكانيات قد تكون متاحة : المراجع بالمكتبة » الأجهزة بالمختبر » المساعد 
كفء » المفحوصين على استعداد للتعاون . وقد تكون الامكانيات غير متاحة فى 
الوقت الراهن بسبب خلل فى أجهزة السختبر » أو نقص فيها » او ربما لعدم التوصل 
بعد إلى الجهاز المناسب . ومن ثم هناك فروض يمكن اختبار صحتها فى حدود 
الامكانيات المتاحة حالياً ٠‏ كما أن فروضاً يستطيع الباحث اختبار صحتها ولكن 
يحول دون ذلك عدم توفر الامكانيات . لذلك يشترط فى الفرض أن تكون امكانية 
اختباره وتحديد درجة احتمال صدقه متاحة . اما الفروض التى لا تتوافر الامكانيات 
اللازمة والمناسبة لاختبارها فإنها ترجأ إلى أن يتم تيسيرها . 





" - أحياناً تصاغ الفروض بصورة مجملة بحيث يصعب التحقق من 
صحتها ٠‏ وبذا تكون غير قابلة للاختبار . مثلا " هل يمكن تغيير طبيعة الانسان ؟ " 
صحيح انها جملة اخبارية تحمل بين طياتها درجات من الاحتمالات . ولكن ما 
المقصود بكلمة " طبيعة " ؟ هل تعنى سلوكه أم بناءه الجسمى أم حيويته ؟ وما 
المقصود " بالإنسان " ؟ هل هم الأطفال أم الشيوخ أم المراهقين أو العباقرة أم 
المتخلفين عقليا . وما المقصود بكلمة " تغيير " ؟ وهل تعنى ' زيادة " ؟ أم تعنى 
" خفض " إنها ألفاظ مجملة لا تعنى معنى محدداً واضحاً ولكن بالوقوف والتأمل فى 
كل لفظ من ألفاظ السؤال يمكن للباحث أن يهبط بها من درجة العموميات المبهمة 
إلى مستوى يمكنه من الوصف المحدد الدقيق لكل منها . مثلاً هل يمكن زيادة كفاءة 
عمال مصنع للمنسوجات ؟ تتصف بأنها أكثر تحديداً من ' هل يمكن تغيير طبيعة 
الانسان ؟ " ولو أن سؤال العمال ما زال يحتاج أيضاً إلى تحديد أدق لبعض ألفاظه . 
المهم انه يشترط فى الفرض أن يكون فى عبارة الفاظها محددة » ويمكن إدراك فرع 
العلوم الذى يختص ببحث صحته » وأن تتناول مجالاً ضيقاً . 

؛ - تتسم الكلمات الدراجة فى اللغة أن لها أكثر من معنى » وأن معنى 
الكلمة يختلف من فرد إلى فرد . لذا يجب تعريف المصطلحات التى يستخدمها 
الباحث تعريفا اجرائيا بتوضيح الاجراءات والخطوات التى يسلكها فى تحديد 
المصطلح . فالذكاء مثلاً قد يعرف بأنه قدرة الفرد على التعلم » ويعرف بأنه القدرة 
على الاستدلال المنطقى ؛ أو القدرة على حل المشكلات أو القدرة على التكيف 
الاجتماعى . لهذا كان من الضرورى على الباحث أن يوضح أى نوع الذكاء يقصده » 
وأن يبين طريقة قياسه للذكاء . وذلك بشرح مفهوم الذكاء » والاختبار الذى استخدم 
فى قياسه . وبالمثل كلمة ضوضماء تحتاج لتعريف على ضوء الاجراءات التى 
يتقذها الناخث + ويكون توصك المضدر الضوتن *حدته ):قندته + والمسافة التئ 
تفصل بين المصدر والمفحوص » وما إذا كانت الغرفة معزولة صوتياً أم بها فتحات . 





وبالمثل يحتدم الجدل حول مفهوم الكفاءة ويمكن تعريف معناها بوصف طريقة 
قياسها لدى العمال . 

وتساعد التعريفات الاجرائية على إزالة الغمسوض عن المصطلحات 
المستخدمة فى الفرض »؛ بوصف خطوات قياسها . مثلاً دافع الجوع يمكن تعريفه 
بعدد ساعات حرمان الفئران من الطعام منذ آخر وجبة لها » وثبات اليد يمكن 
تعريفه بقياس قطر أضيق يستطيع المفحوص وضع المؤشر داخله لمدة دقيقة دون 
لمس جداره باستخدام حياك هبل 6و1" 5663012655 عاررصتط77 . بجائب إزالة 
التعريفات الاجرائية غموض بعض المصطلحات فإنها تيسر إمكانية إعادة نفس 
الظاهرة عن طريق أفراد آخرين غير الباحث عند قيامهم بالتأكد من التجربة . 
وواضح أن تعريف الأكاء والدافع والضوضاء والكفاءة تعريفاً إجرائياً يساعد 
الآخرين على إعداد تجربة تأكيدية لها نفس ظروف التجربة الأولى . 

ه - أحياناً تكون الامكانيات متوفرة للباحث لاختبار فرضه » ولكن بفحص 
الفرض نجد أنه من الصعوبة بمكان من حيث الحصول على المعلوسات المطلوبة 
لتأبيد صحة الفرض أو خطئه . مثلاً نجد نظريتان للنسيان أحدهما نظرية الترك أو 
نظرية عدم الاستعمال وتشير إلى أن النسيان يحدث بسبب مضى الوقت ٠‏ والثانية 
نظرية التداخل التى يحفظها الفرد . وتستخدم تجربة جنكنزود النباخ عام ١974‏ 
للدلالة على صحة نظرية التداخل إذ وجد أن المفحوصين ينسون قليلاً أثناء نومهم . 
أى أن الوقت غير مسئول عن النسيان » ولكنه يحدث نتيجة التداخل » فلما نام 
المفحوصون قل التداخل نتيجة الأحلام . التجربة كان هدفها منع التداخل اطلاقاً 
وهذا مستحيل طالما أن المفحوصين أحياء . إذن على الباحث أن يسأل نفسه عن 
مدى ارتباط المعلومات التى يسعى للحصول عليها بالفرض . فإذا كانت ذات ارتباط 
به أمكن اختبار صحة الفرض لأنه يؤدى إلى حل المشكلة بالتمييز والفصل بين 





النظريتين » وإذا لم تكن المعومات مرتبطةٍ بالفرض فإنه يصبح غير قابل للاختبار 
ولا يحل مشكلة المفاضلة بين النظريتين . 

5 - يجب أن يكون الفرض تابلاً للاختبار بأقل التكاليف المالية . فلا يعقل 
مثلاً أن يصاغ الفرض حسب الأصول المرعية » وعند وضعه للاختبار يكتشف 
الباحث صعوبة جمع البيانات لعسره المادى » أو أن يستنفذ كل الميزانية المخصصة 
للبحوث على تجربة واحدة ؛ قد يكون العائد من ورائها محدوداً . 

- مراعاة الوقت الذى تحتاجة التجربة من الأمور الهامة عند اختبار 
الفرض ٠؛‏ فيحسن بالباحث ألا يضيع وقتاً طويلاً وراء تجربة واحدة قد تستمر 
سنوات لأن ذلك يحمل معنى عدم ضمان اتمام التجربة ربما لاحتمال ترك الباحث 
وظيفته فى المؤسسة الى يعمل بها والانتقال إلى مؤسسة أخرى فى بلد آخر ؛ الأمر 
الذى يجعل احتمال اختبار صحة الفرض معرض للخطر . 


4 - يجب أن تصاغ الفروض بالصورة التى تمكن الباحث من قياسها 
تجريبياً » إذ قد يفترض أحد البحاث أن السلوك غير السوى يندج عن تربية الطفل 
فى بيئة غير سوية . ولتطبيق هذا الفرض تجريبياً يلزم وضع مجموعة من الأطفال 
فى بيئة منحرفة لمدة سنوات طويلة وذلك لبيان أثر هذا المتغير وهوالبيئة » ثم يقوم 
بعد تلك السنوات » وبعد هذا التغير التجريبى غير المقبول منطقياً بملاحظة سلوك 
الأطفال » ولعله من الواضح أنه لا يوجد من هو مستعد لدفع ابنه فى بيئة شريرة أو 
غير سوية لمدة طويلة أو قصيرة ؛ أى أنه من الواجب أن يكون الفرض مصاغاً 
بصورة يمكن تطبيقها عملي وعلمياً . مثال آخر : العتبة القصوى » وهى شدة المثير 
التى لا يستطيع الفرد إدراك أية زيادة تطرا عليها » لذلك عند قياس العتبة القصوى 
الصوئية يحتاج الأمر أن نفجر صوتاً يكاد يصل إلى صوت عدة قنابل مجتمعة 
وطبعا هذا أمر غير مقبول لما سيصيب المفحوص من آلام ولربما أتت على قدرته 
السمعية . 


- 





وتلخيصاً للشروط التى يحسن توفرها فى الفرض يجب مراعاة صياغته فى 
جملة اختبارية مع إمكانية التحق من صدقه فى حدود الوقت والمواد المتاحة ؛ وأن 
يكون فى صورة مجملة » وأن تعرف مصطلحائه اجرئيا » وان تكون البيانات ذات 
صلة بالفروض ومصداقاً له . وأنه من المقبول اجتماعياً بيان صحة الفرض بإجراء 
التجارب على الإنسان » بجائب ما سبق يحسن ألا يكون الفرض تكراراً لفروض 
سبق لكثير من العلماء دراستها بحجة النتائج المتضاربة بل الأصوب أن يتناول 
الفرض مشكلة النتائج المتضاربة من زاوية جديدة فيكشف عن جوائب جديدة 
للظاهرة تساعد على رفع اللبس عنها . 
_ أنواع الفروض : 

سنتناول دراسة أنواع الفروض من زاويتين . الزاوية الأولى تختسص 
بتصنيف الفروض حسب مدى المام الباحث بطبيعة المشكلة على ضوء ما أجرى 
حولها من دراسات ٠؛‏ أما الزاويسة الثانية فتهتم بتصنيفها حسب متجه العلاقة بين 
مكونات الفرض ٠.‏ 

يمكن تصنيف الفروض حسب درجة شمولها والمام الباحث ببعض نواحى 
المشكلة ذات الصلة بها إلى الفرض العام 15و 0م119 11011761581 وفرض 
وجودى 5أوع 0م117 اقرع او نط1 . فبالنسبة للفرض العام يقترح فلاسفة العلوم 
أمثال برترائد رسل أن تصصاغ الفروض بحيث تكون لها صفة العموم من حيث 
وصفها فى صورة الشرطية ” إذا كانت س١»‏ س؟؛ س"؛ تكدون ص١؛‏ ص..؛ ' 
على أن الالتزام بهذا التعميم والأخذ بالصيغة الشرطية يفيد فى الاستنتاجات المنطقية 
التى تعتمد فى صحتها على نوع صياغة الفرض . فحتى تكون الاستنتاجات سليمة 
من المفضل لدى علماء النفس الالتزام بصيغة الفرض العام على الصورة الشرطية 
السابقة . ويشير الفرض العام إلى أن العلاقة محل الدراسة صادقة بالنسبة لجميع 
المتغيرات المحدودة فيه لأى زمان ومكان . ولكن بعض علماء النفس يكتبون 





الفرض فى صيغ أخرى غير شرطية مثل " صممت هذه الدراسة بقصد معرفة أثر 
س على ص . ويوضح همبل وأوبنهايم )١144(‏ أنه من الممكن دائماً إعادة صياغة 
مثل تلك الفروض ووضعها على صورة الفرض العام . على أن قيمة الفرض العام 
تتضح فى مساعدته للباحث على تحديد كافة متغيراته ؛ كما يسمح باستخدامه فى 
حالات القياس المنطقى لأنه مبنى على أساس منطقى . 

أما بالنسبة للفرض الوجودى فيلجأ الباحث إليه عند طرقه لمشكلة جديدة 
لأول مرة ويهدف عندئذ إلى معرفة مدى وجود للظاهرة بمعنى هل هى موجودة أم 
غير موجودة تحث الظروف التى يحددها فى فرضه . وتتميز المشكلة فى هذه 
الحالة بغموضها » ومداولة الباحث الكشف عن وجود هذه الظاهرة أو عدم وجودها 
بالنسبة للظلروف التجريبية التّى يعدها . وعادة ما يجرى الباحث تجربته على فرد 
واحد قد يكون نفسه مثل اينجهاوس فى دراساته لموضوع الذاكرة » ودودج بالنسبة 
لبحوثه على ركبته عن الفعل المنعكس » كما يؤيد باجلسكى هذا الرأى فى قوله أنه 
يكفى للاستفادة عادة بمفحوص واحد إذا كانت المشكلة على الصورة " هل يمكن " . 
من أمثلة الفرض العام : بالنسبة لجميع الفترلن إذا اثييت لدورانها جهة اليسار » فإنها 
ستدور جهة اليسار فى المتاهة ' 7 ' . أفا فى خالة الفرض الوجودى فإن الغبارة 
" يوجد على الأقل فأر واحد " تحل محل ' بالنسبة لجميع الفئران " التى جاءت فى 
الفرض العام . ومن ثم يصبح الفرض الوجودى على النحو التالى ' يوجد على الأقل 
فأر واحد » إذا أثيب لدورانه جهة اليسار ؛ فإنه سيدور جهة اليسار فى المتامة 7 * ٠‏ 
وعلى وجه العموم فإن الفرض الوجودى يعتبر فائحة لفروض عامة كثيرة . 

والتصنيف الآخر للفرض يعتمد على مدى وجود دراسات سابقة عن 
الموضوع ؛ وقدرة الباحث على تخمين متجه تلك العلاقة . فالفرض قد يكون على 
صورة استفهامية عندما يقوم الباحث بإجراء دراسة استكشافية أو استطلاغية لم 
يسبق اجراؤها على مثيلاتها من قبل ٠‏ وهى بذلك تكون تحويرا للفرض الوجودى » 
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كأن يقال " إذا أثيب الفأر لدورانه جهة اليسار ؛ فإلى أى جهة يدور فى متاهة "7 * ؟ . 
يعادل هذه الصورة صورة أخرى تعرف بالصيغة الاثباتية المتعادلة ويكون 
الفرض على الصورة " أثر إثابة الفار لدورانه جهة اليسار على جهة دورانه فى 
متاهة .1 ".أو الصورة الأتية ولا تختلف عن السابقة ' العلاقة بين إثابة الفأر لدورانه 
جية اليسار على جهة دورانه فى فتامة 7" . 

فى الفروض المتجهة يكون الباحث على يعض اليقين من تخمينه عما 
ستكون عليه النتيجة بعد إجراء التجربة . فيمكنه صياغة الفرض صياغة متجهة 
تبين العلاقة التخمينية بين المتغيرات المستقلة والتابعة بزيادة قيم المتغيرات المستقلة 
التجريبية . والعلاقة قد تكون طردية بمعنى أن الزيادة فى قيمة المتغير المستقل 
يصاحبها زيادة فى المتغير التابع » وقد تكون العلاقة عكسية بمعنى أن الزيادة فى 
قيمة المتغير المستقل يصاحبها نقص فى المتغير التابع » » وقد تكون العلاقة منحنية 
فالزيادة فى قيمة المتغير المستقل يصاحبها زيادة فى المتغير التابع ثم تتناقص قيمة 
المتغير التابع بزيادة المتغير المستقل , ويمكن أن تكون العلاقة المنحنية على الصور 
الآنية : الزيادة فى قيمة المتغير المستقل يصاحبها نقص فى المتغير التابع ثم تزيد 
قيمة المتغيز التابع باطراد زيادة المتغير المستقل . وعند تمثيل العلاقة بين المتغيزين 
المستقل والتابع تمثيلا بيانيا فإنها تأخذ أحد الصور الآتية : 


الدهرت كيت 





٠‏ التمثيل البيائي لبعض العلاقات بين المتغيرين المستقل والتابع 
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وعند صياغة الفروض الرياضية يستخدم الباحث الرموزالجبرية لتمثيل 
المتغيرات المستقلة التابعة » ثم يربط ما بينهما على شكل معادلة رياضية » أشسبه 
بتلك التى يستخدمها علماء الفيزياء » ومن أمثلة هذا النوع ما سنذكر عن تجربة 
شوشول لدراسة العلاقة الرياضية بين شدة المثير وزمن الرجع . على أن الاقبال 
على استخدام المعادلات الرياضية فى علم النفس ما زال محدوداً » ويسود الاتجاه 
نحو الاهتمام به تطويرا لعلم النفس كما حدث للعلوم الطبيعية من تطور لما استعانت 
بالرياضيات فى تحديد العلاقات بين مختلف المتغيرات » وتفيد الصياغة الكمية 
الرياضية فى التنبؤ والتفسير بدقة » وفى تمثيل تلك العلاقات الرياضية بصورة 
ثالقاً : خطوات إجراء التجرية : 

بعد صياغة الفرض تأتى مرحلة اختبار صحته بإجراء التجربة لملاحظظة 
سلوك الكائن ملاحظة دقيقة وفى ظروف محكمة الضبط حتى يمكن التحقق من 
صحته . ويعتمد تصميم التجربة على مدى إحكام صياغة الفرض حيث يساعد ذلك 
على إعداد خطوات إجرائية . لذا فإن للفرض دور توجيهى فى التجربة إذ إنه يدل 
الباحث على ما يجب أن يجريه من خطوات لدل المشكلة والوصول بالفرض إلى 
مرحلة القانون » وبجانب ما يمليه الفرض من واجبات على الباحث فإن الباحث هو 
الآخر لديه المجال للاختيار والتصرف حسب خبرته فى بعض النواحى عند اعداده 
للتجربة . 
- العوامل التى يميلها الفرض : 

--١‏ المتغيرات المسئقلة : من المعروف أن الفرض يشمل عددا من 


المتغيرات المستقلة التجريبية والثابتة » وعلى الباحث أن يلتزم بنص الفرض فى 
تثبيت المتغيرات المستقلة عند حدود معيئة » وأن لا يغير سوى المتغيرات المستقلة 
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التجريبية . ويعتمد تناول المتغيرات المستقلة التجريبية والثابتة على كفاءة الباحث 
وخبرته والامكانيات المعملية المتاحة . فإذا كان الفرض يبحث عن المفاضلة بين 
الاعلانات الملونة والمكتوبة باللون الأسود بالنسبة للتذكر » فإن على الباحث أن يعد 
اعلانات مكتوبة باللون الأسود » وأخرى مكتوبة بغير اللون الأسود . أما حجم لوحة 
الاعلانات أو موضوع الاعلان أو خلاف ذلك فمتروكة لقرار الباحث . المهم أن 
الالتزام بتغيير المتغير المستقل التجريبى شرط أساسى يمليه الفرض وتثبيت 
المتغيرات المستقلة الأخرى لمن الواجب التحكم فيها ولكن حسبما يقرره الباحث . 
١‏ - المثغيراث التابعة : حين يصاغ الفرض بإحكام ودقة فإنه يلزم الباحث 

بدراسة المتغير التابع كما جاء ذكره فى فى الفرض » ففى تجربة الرسم فى المرآة مثلا 
على الباحث أن يقيس الزمن الذى يستغرقه المفحوص لاتمام رسم النجمة إذا كان 

هو المتغير التابع المطلوب ؛ أو عليه أن يعين عدد الأخطاء إذا أشار نحو ذلك فى 
الفرض وعلى الباحث أن يحدد بحريته كيفية قياس الأخطاء فيضع تعريفاً إجرائياً 
واضحاً العلاقة بين درجة الحرارة وسرعة الكتابة على الآلة الكاتبة » فكيف يقيس 
الباحث سرعة الكتابة ؟ وعندئذ يتطلب الأمر من الباحث أن يضمع تعريفاً اجرائياً 
للسرعة في الكتابة ؛ هل هى عدد الكلمات التى ينجزها المفحوص فى عشر دقائق 
مثلاً ؟ وإذا كان الأمر كذلك فكيف سيتصرف إزاء الكلسات الخاطئة والكلمات 
المتروكة » والنقاط والفواصل ؟ وهل ستدخل فى عدد الكلمات التى ينحز 
المفحوص ؟ أم سيتجاهلها الباحث ؟ إن المتغير ل 
ألفاظأ مجملة غامضة ؛ ويهون الأمر صياغة الفر 
للباحث كيفية ملاحظته ووصفه وقياسه . 


ض فى قالب اجرائى يشرح 


؟- المفحوصون : تشمل الفروض على المفحوصين كمتغير مستقل 
تجريبى أو ثابت » لذلك يجب على الباحث التقيد باستخدام المفحوصين حسب 


الفرض ووصفهم وصفأ كاملاً إما فى صيغة الفرض أو بتخصيص جزء من التقربر 
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الخاص بالتجربة لذلك الفرض . ومن العيب أن يهمل الباحث وصفهم أو التحدث 
عنهم عرضاً أثناء شرحه لخطوات التجربةٍ لأن ذلك يحد من الاستفادة من البحث 
عند مقارنته بغيره من البحوث أو عند إجراء تجارب تأكيدية نظراً لعدم توضيح 
خصائص المفحوصين ٠.‏ 
النقاط التى يتصرف فيها الباحث على ضوء خبرته : 

- تقسيم المفحوصين إلى مجموعات هى إحدى النقاط الأساسية التى يقوم 
الباحث باختيار الطريقة المناسبة التى تتلاءم مع الفرض . يمكن الاستعانة بمجموعة 
واحدة من المفحوصين أو مجموعتين أو أكثر لأن المتغير المستقل التجريبى يشتمل 
على الأقل معاملتين تختلف الواحدة عن الأخرى مثلا ضوء قوى مقابل ضوء 
ضعيف » كلمات سهلة مقابلة كلمات صعبة . فهل يخثار مجموعة واحدة ويجرى 
عليها كلا المعاملتين أو أن يختار مجموعتين ويجرى على كل واحدة منهما معاملة 
تختلف عن الأخرى ؟ وما هى الشروط والنتائج التى يحصل عليها عند اتباع كل 
طريقة ؟ 


أ المفحوصون وأنفسهم : وهى استخدام نفس المجموعة مرتين المرة 
الأولى وهى تتأثر بالظرف (أ) من المتغير المستقل التجريبى » والمرة الثانية وهى 
تتأثر بالظرف (ب) من المتغير المستقل التجريبى » وينتج عن ذلك مقارنة نتيجة كل 
فرد فى حالة (أ) بالحالة (ب) . وبالاضافة إلى ذلك يمكن مقارنة متوسط درجات 
المجموعة نتيجة للظرف الأول مع متوسط درجاتها نتيجة للظرف الثانى . أى أنه 
يمكن إجراء مقارنات فردية وجماعية باستخدام المفحوصين مع انفسهم . ويستخدم 
د م ل هناك فاصل زمنى 
وأسع ب بين الظرفين حتى لا يكون للتعب والملل تأثيرا على النتائج . كما يجب ان 
يؤخذ المفحوصين إلى المختبر عدة مرات ليألفوا الظرف التجريبى الذى ستجرى 
فيه التجربة » ومن المفضل أن تجرى عليهم عدة محاولات تدريبية بقصد الألفة 





والتعرف واعطاتهم بعض الشئ من الخبرة على الموقف عموماً »؛ ويكون ذلك قبل 
بدء التجربة أى قبل تقسيمهم حتى تكون ألفة ومران المفحوصين للظرف () تكاد 
تكون مساوية لألفة ومران المفحوصين للظرف (ب) . وعموما يجب ألا تستخلم 
هذه الطريفة فى التجارب التى تعتمد على التذكر لأن الظرف الثانى يتأثر فى هذه 
الحالة بالتدريب والمران الذى تلقاه المفعوص أثناء وجوده فى الظلرف الأول . 
وأحياناً تستخدم طريقة التوازن العكسى 001121610318206 أى أن يقوم نصف 
المفحوصين بأداء التجربة فى الظرف (أ) ثم الظرف (ب) ويقوم النصف الآخر 
بأداء التجربة فى الظرف (ب) ثم الظرف (أ) بقصد موازنة تأثير الظرف () على 
الظرف (ب) بعكس ترتيبه من حيث تأثير الظرف (ب) على الظرف () وإن كان 
داوز )١559(‏ وعنو2 يرى أن عكس الظرفين لمعادلة أثر الواحد على الآخر 
عادة لا يتم لاختلاف تأثير (أ) على (ب) عن تأثير (ب) على (1) . 

ب - المفحصون وصنوهم : حتى يمكن تجنب أثر التدريب وائتقال آثاره 
إلى الشرف (ب) ولتلافى أثر الألفة والتعب على نفس الظرف . ولكى يجرى 
ألباحث مقارنات فردية وجماعية فإنه يلزم أخذ مجموعة مشابهة تماما للمجموعة 
التى تمر بالظرف (أ) بحيث ألا تكون قد مرت بالخبرة حالها حال المجموعة () . 
يتم ذلك بالبحث عن مجموعة من التوائم الصنوية » معقولة العدد » ثم يقسمهم 
الفشاحص إلى مجموعتين بحيث يكون أحدهما فى المجموعة (أ) وأخيه الصنو فى 
المجموعة (ب) . ثم تجرى التجربة على المجموعتين وبذلك يضمن الباحث تشابه 
المجموعتين إلى حد كبير فى النواحى الوراثية والمسلكية وأن المجموعتين لم يتأثرا 
بالمران ولا الألفة أو التدريب ومن ثم تمكن المقارنة بينهما فردياً وجمعياً . 

ج ‏ المفحوصون وأقرانهم : يتعذر الحصول على التوائم لعدم وجود 
سجلات فى المستشفيات مثلاً أو صعوبة الحصول عليهم من إدارة الثفوس 
(السجلات المدينة) » أو لقلة عددهم .. الخ عندئذ على الباحث أن يحدد أهم 





المتغيرات المستقلة التى يجب أن تتساوى فى المجموعتين . إذا كان هذا العامل هو 
السن فيمكن الاتصال بعدد كبير من الأفراد وسؤالهم عن أعمارهم . ثم تحول تلك 
المجموعة من الأفراد إلى مجموعتين بحيث يكون فى المجموعة (ب) » مفحوص 
عمره يساوى عمر مفحوص آخر فى المجموعة (أ) وبذلك يكون لكل مفحوص فى 
المجموعة (أ) قرين مكافئ له فى العمر بالمجموعة (ب) . وهكذا نحصل على 
مجموعتين متكافئتين وبالذات فى الجانب الذى نهتم بتثبيته وهو العمر الزمنى ٠‏ وإذا 
احتاج الباحث تثبيت أكثر من متغير كالمستوى الاقتصادى ؛ والذكاء والمستوى 
التحصيلى فى الهندسة فعليه ان يقيس جميع تلك المتغيرات بالنسبة لمجموعة كبيرة 
من الأفراد » ويزاوج بينها » ويبقى بينهم المفحوصين الذين لهم أقران بنفئس 
مستواهم فى المتغبرات الثلاثة . ثم يوزعهم إلى مجموعتين بحيث يكون كل واحد 
فى المجموعة (أ) يقابلة قرين فى المجموعة (ب) وبذلك يمكن للباحث المقارئنة بين 
المجموعتين جماءيا كما يمكنه مقارنتهم فردياً . 

د المجموعات العشوائية : حيث يختار الباحث مجموعة من الأفراد 5 
يقسمهم إلى مجموعتين بطريقة عشوائية غير متحيزة اطلاقاً » ويضع إحدى هاتين 
المجموعتين فى ظرف (أ) التجربيى ؛ والمجموعة الثانية فى الظرف التجريبى (ب) 
على أساس أن التطرف فى أحد العناصر المستقلة كالعمر أو الذكاء أو حدة الأبصار 
سيتعادل داخل الجماعة الواحدة نظراً لاحتمال وجود مفحوصين متطرفين بالزيادة 
وبالنقص . ولكن فى هذه الحالة لا يمكن إجراء مقارنات فردية بل يستطيع البساحث 
اجراء مقارنات جماعية . ولكنها عموماً تفيد فى تثبيت أثر الألفة والتدريب . 

ويلاحظ ان المقارنة الجماعية تكون أكثر دقة فى حالة المفحوصين وأنفسهم » 
ثم المفحوصين وتوائمهم الصنوية » شم المفحوصين وأقرانهم » فالمفحوصين 
ومفحوصين آخرين مقاربين لهم . أما عن المقارنات الفردية فإنها موجودة فى 
الحالات الثلاث الأولى » لكنها توجد بدرجة كبيرة عند أستخدام المفحوصين وأنفسهم . 





وتقل دقة عند استخدام المفحوصين من التوائم الصنوية (المتمائلة) » وتقل أكثر 
باستخدام المفحوصين وأقرانهم » وتتعذر المقارنة الفردية فى الحالة الرابعة . 

-١‏ تحديد قيم المتغيرات المستقلة المثبتة » ذلك أن على الباحث توضيح 
موقفه إزاء المتغيرات المثبتة التى سيقرم بعزلها بالتثبيت عند حد معين أو يتركها 
تتغير عشوائياً » وفى هذه الحالة على الباحث أن يقرر بنفسه كيفية التصرف فى هذه 
المتغيرات هل يتركها عشوائية ؟ وما هى تلك المتغيرات ؟ وهل سيثبتها ؟ ومافى 
تلك المتغيرات ؟ وعند أى درجة أو مستوى يثبتها ؟ مثلاً : عند اجراء تجربة 
ادراكية يمكن للباحث أن يقرر ما إذا كان سيتحكم فى شكل البطاقات التى سيقدمها 
ولونها والمساحة التمى يشغلها المثير » وأنه سيترك بعض المتغيرات كى تتغير 


غم 


عشوائيا . 
- عدد المحاولات وزمن استمرار المثير متروك للفاحص أن يقرر عدد 
المحاولات وأن يحدد زمن استمرار المثير » وهناك عموماً ثلاث توصيات يحسن 

على الفاحص أن يلتزم بها قدر الاستطاعة : 

أ - أن يكون زمن استمرار المثير أو المنبه طويلاً للدرجة التي يستطيع خلالها 
أن يحدث أثره فى المفحوص وحتى تظهر الاستجابة وقد تأثرت فعلا بهذا 
المثير . 

ب - يجب قياس المتغير التابع عددا كافياً من المرات على فترات طويلة من 
الزمن للحصول على نتائج وافية ودقيقة . 

- الفترة بين بدء التجربة وانهائها يستحسن أن تكون معقولة ومناسبة حتى لا 
تبعث السأم والملل فى المفحوص فتؤثر بالتالى على نتيجة التجربة . 

تصور أن هناك تجربة لقياس أثئر الاضاءة على المهارة اليدرية للأصابع 

حيث يقوم المفحوص بالثقاط مسامير صغيرة ويضعها فى ثفوب دقيقة موجودة 
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بلوحة خشبية علماً بأن المفحوص يستخدم الملقاط » وقرر الباحث أن يعطى 
للمفحوصين زمناً ثلاثين ثانية تحت كل درجة من درجات ليست كافبة لإحداث 
التوتر فى العين مثلما يحدث عادة عندما يكون هناك مجهود إدراكى طويل فى جو 
مظلم . لذا فإن نتيجة التجربة لا يعول عليها نظراً لسوء اختيار مدة تأثير المنبه : 
كذلك نلاحظ أن تأثير الفترة القصيرة للمتغير المستقل قد تكون تحت تأثير عوامل 
داخلية مفاجئة مثل ارتفاع الدافع عند المفحوصين لحظة عرض المثير أو ربما يكون 
هناك انخفاض فى انتباههم فى هذه اللحظة القصيرة . 

هذا بينما أن طول فترة المحاولة واستمرارها لمدة ثلاثين دقيقة فى إضاءة 
خافتة مثلاً فإن الأداء سيتأثر بالتعب والملل وطول الفترة التى تجرى فيها التجربة . 
ويتدخل عنصر التعب مع عنصر شدة الاضاءة (المتغير المستقل) ونحصل على 
نتائج غير سليمة نتيجة لهذا التداخل . إذن يجب أن تكون الفترة التىثؤثر فيها 
المتغير المستفل وسطأ بين عدم الإطالة وعدم القصر . 

وتحديد فترة تأثير المنبه يستحسن أن يقرره الباحث بعد دراسة نظرية كافية 
للعوامل المصاحبة للتجربة ٠‏ وليست هناك قاعدة معينة تطبق فى كل البحوث 
لتحديدفترة تأثير المنبه » وإن كان من الأصلح أن يقوم الفاحص بإجراء عدة تجارب 
أواية يتعرف من نتائجها على أنسب فترة زمنية لتأثير المتغير المستقل كما يمكن 
مثلا أن يعطى فترات راحة تتخال التجربة لازالة أثر التعب . وهكذا يترك للفاحص 
الحرية فى تحديد هذه العوامل بشرط أن ينص عليها عند كتابة التقرير . 

4- المادة التجريبية المستخدمة : متروك للفاحص أن يختار المادة التجريبية » 
وتعتمد هذه النقطة على خبرته فإذا كانت التجربة تتعلق بموضوع الذاكرة فعلى 
الباحث أن يختار مادة تعليمية » إما على شكل مقاطع لغوية أو أبيات شعر أو أرقام 
حسابية أو أشكال هندسية أو كلمات مألوفة » فإذا اختار الكلمات المألوفة فعليه أيضاً 
أن يقرر ما إذا كانت هذه الكلمات متساوية فى الطول أو مرتبطة مع بعضها من 





اسل 


حيث الموضوع ؛ مثل كل هذه الأمور يستحسن أن تترك للفاحص يحددها ويسجلها 
فى تقريره . 

5 - طريقة عرض المثير : هناك كثير من الأدوات والأجهزة الشائعة فى 
مختبرات علم النفس » بيئما لا توجد طريقة معينة تلزم الباحث أن يختار هذا الجهار 
دون الآخر ؛ ولكن هذا الاختيار يعتمد بالضرورة على خبرة الباحث والمامه 
بالأجهزة الموجودة فى المختبر ومزايا كل جهاز وعيوبه وحدود دقته » وفى ضوم 
هذه المعرفة يستطيع أن يختار ما يناسبه . مثلاً فى تجربة التعلم يحتاج البباحث 
عرض المثير لفترة زمنية قصيرة تبلغ خمس الثائية لذلك يجب أن يختار الجهاز 
الملائم وأن يعمل الجهاز بكفاءة عالية » عندئذ لا يكتفى الفاحص بتشغيل الجهاز بل 
يجب عليه التدريب على كل مشتملاته وكيفية تشغيلة وإدارته » فربما يكتشف أن 
بالجهاز عطب أو أنه يصدر صوتا مسموعاً مقلقاً » أو أن الشرائح التى تكتب عليها 
المقاطع ملوثة حتى لا يكاد المفحوص رؤية الكتابة بوضوح مثلاً » إذن على الباحث 
أن يدرك كل تلك الأمور وأن يختار ما يناسبه وأن يظل فضولياً محباً للاستطلام 
دائم الاستفسار عن الأجهزة ملماً بمزاياها وعيوبها حتى تتحقق له حرية الاختيار 


الأنسب . 
- أثر الباحث على نتائج التجربة : 
أوضحنا ما يقوم به الباحث عن عمد من حيث توزيع المفحوصين إلى 

مجموعات وتحديد العوامل المستقلة ومستوى فاعليتها ٠‏ واختيار المادة التجريبية 
وطريقة عرضها . ولكن للباحث تأثير آخر له فاعليته على نتائج التجربة دون قصد 
منه . ذلك أنه فى حد ذاته يعتبر مستقلاً يستطيع مع تأئير المتغيرات المسكلة 
الأخرى المثبتة والتجريبية أن يعطيا نتائج معينة بحيث إذا تغيرت صفة ما فى 
اليلحث لتغيرت النتائج ٠.‏ لقد جمع روزنثال (1555) لوطاتضء05 1 مجموعة من 
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الملاحظات التجريبية عن تأثير الباحث على نتائج التجربة بطريقة غير مقصودة . 
وفيما يلى عرضاً لأهمها : ش 

-١‏ أخطاء الملاحظة والتسجيل والعمليات الحسابية والتفسير : ذلك أن 
الباحث يعمل على تسجيل استجابات المفحوص معتمداً على ما يسمعه أو ما يراه . 
وأحياناً تكون هناك عوامل محيطة بإجراء التجربة بحيث لا يستطيع سماع أو روية 
استجابة المفحورص بوضوح ؛ وربما لعامل التعب او العجلة أو لأسباب أخرى ينزع 
الباحث إلى تسجيل الاستجابة كيفما شاء دون تمحيص ؛ وعادة ما يكون رصد 
النتيجة فى مثل تلك الأحوال بما يتفق مع الفرض العلمى الذى يحاول الباحث التحقق 
من صحته . وتشيع تلك الملاحظة فى التجارب التوضيحية التى يجريها الطلاب 
بمختبرات علم النفس . ثم الخطأ الآخر غير المقصود ويقع فيه الباحثون أو 
مساعدوهم عن تطبيق المعادلات الاحصائية المختلفة عند نقل النتائج وتسجيلها 
وجدولتها » وتثقيب البطاقات » وتطبيق الأساليب الاحصائية . كما أن تلك الأخطاء 
عادة ما تكون صغيرة ومحدودة ولكنها فى صالح الفرض العلمى الذى صاغه 
الباحث . وأخطر تلك الأخطاء ما يعمد إليه الباحث من تفسير النتائج تفسيراً نظرياً 
لا يتفق وطبيعة النتائج . 

-١‏ أخطاء تأثير شخصية الباحث على المفحوصين : لشخصية الباحث 
وسنه ومركزه وجنسه تأثير على النتائج فالبحاث الذين لهم دراية طويلة بالتجريب 
يمكنهم أقناع المفدوصين بالتعاون معهم فى التجربة » ويستطيع أن يمسسك عليهم 
اهتمامهم طوال اجراء التجربة » اما حديثى الخبرة فى هذا المجال فإنهم يتعثرون فى 
اقناع المفدوصين بالاستمرار فى أداء دورهم . وقد لوحظ أيضا أن أسماء الساحث 
لها تاثيرها على استجابة المفحوصين ذلك أن ساراس ومينارد )١1157(‏ وجدا أن 
الطلاب يستجيبون للباحث الباطش متى كان ذو مركز أدبى مرموق ؛ ولكن إذا كان 
الباحث ليس له تأثير أدبى فإن مصاحبة ذلك بالمعاملة اللينة من جانبه يدفع الطلاب 





الخرق 


للاستجابة غير المتحرزة الجادة وفى )١914(‏ وجد ستفنس وآلن فى تجربة فرز 
بسيطة لمجموعة من البطاقات أن النتائج تختلف باختلاف الباحثين . استخدماً ثمالية 
باحثين وثمائية باحثات يتراوح عمرهم ما بين احدى وعشرون وأربعة وخمسين 
عاماً » ولاحظا اختلافا بين الباحثين فى تشجيع المفحوصين للاشتراك فى التجربة 
لمدة سبع دقائق . وكان أداء المفحوصين الذكور عالياً عندما كانت الباحثة أنثشى »؛ 
بينما كان أداء المفحوصات عالياً عندما كان الباحث من الذكور » وقام ستلر 
(15191) 5814167 بمراجعة عدد من التقارير للكشف عن أثر لون الباحث على 
استجابة المفحوصين ٠‏ وانتهى إلى أن الزنوج فى أمريكا يستجيبون أحسن وبحرج 
أقل للباحثين الزنوج عن الباحثين البييض فى الدراسات التى تتناول الاتجافات 
والميول والسخصية ٠‏ وفى العلاج النفسى أيضاً . ولم يجد النتيجة السابقة فى 
الدراسات التى تتناول اختبارت الذكاء والاختبارات العملية . 


٠١‏ - تأثير توقعات الباحث على المفحوصين : ففى تجربة لروزنثال على 
مجموعة من طلابه » قسمهم إلى فاحصين ومفحوصين ؛ واستخدم مجموعة من 
الصور حيث يطلب من المفحوصين أن يقدروا مدى احساسهم بما يشعر به صاحب 
الصور من نجاح ' + ٠١‏ ' أو من فشل "' - ٠١‏ " وقبل بدء التجربة اجتمع بكل 
فاحص على حدة واوحى إليه ان مجموعة الصور التى سيقوم بعرضها على زملائه 
يغلب عليها طابع الشعور بالنجاح " + ٠‏ " وبالفاحص الثانى أن مجموعة صور 
سيغلب عليها طابع الشعور بالفشل * - © " والفاحص الثالث أن مجموعة صور ه 
بها من الشعور بالنجاح ما يعادل الشعور بالفشل . أجرى كل فاحص تجربته 
وحسب متوسط تقدير المفحوصين الصور » فوجد الباحث ان النتائج اختلفت 
باختلاف الفاحصين ؛ وتقترب من توقعات كل واحد منهم حسب إايحائه له ؛ بما 
يشير إلى أن كل واحد منهم كان يلقى التعليمات إلى زملائه بطريقة متميزة تجاه ما 
أخبره به الباحث الرئيسى . وهكذا يستطيع المفحوصون ان يستشفوا توقعات الباحث 





من خلال حركاته ونبرات صوته وتعبيرات وجهه ونظراته وتكراره لبعض أجزاء 
من التعليمات والتاكيد عليها بجانب إثابة الباحث لمفحوصه على الاستجابات التى 
تتفق مع الفرض » الأمر الذى يؤثر على نتيجة التجربة . 

- تحديد الخطوات العملية للتجربة : 

يمكن توزيع تلك الخطوات إلى أربع مراحل » وهى مرحلة الدراسة 
النظرية » شم مرحلة التجارب الاستطلاعية » فمرحلة القاء التعليمات ثم مرحلة 
التطبيق على المفحوصين . وسنتناول كل واحدة منها على حدة . 

-١‏ مرحلة الدراسة النظرية : هى المرحلة التى يشعر فيها الباحث بوجود 
مشكلة ثم بلورته للمشكلة وصياغته لها بحيث تكون قابلة للحل » وكتابتها على شكل 
فرض قابل للاختبار » ثم تحليل هذا الفرض لتحديد متغيراته المستقلة والتابعة : 
ونوعية المفحوصين الذى سيجرى استخدامهم فى التجربة » وكيفية توزيعهم إلى 
مجموعة واحدة أو أكثر ؛ والتصميم الاحصائى المستخدم » هذا بجانب الالمام 
بالنواحى النظرية ذات الصلة بالفرض حتى يمكن للباحث أن يفسر نتائجه على 
ضوء تلك النظريات والبحوث السابقة . وبلاحظ أن هذه المرحلة ليست ذات طابع 
عملى ؛ ولكنها تعتمد كثيرا على الاطلاع والدراسة والتفكير من جانب الباحث . 
وهى مرحلة التهيؤ الذهنى للمشكلة فى محاولة حلها بتحليلها ومعرفة عناصرها 
واختبار كل واحد منها والتفكير فى الربط بين تلك العناصر ربطأً جديداً يساعد على 
إبراز العلاقة التى يمثلها الموقف وتحتاج هذه المرحلة من الباحث أن يحتفظ لديه 
بمفكرة يدون فيها كل ما يتصل بالتجربة من قراءات أو استفسارات سواء من قريب 
أو بعيد . 

"- مرحلة التجارب الاستطلاعية : قبل إجراء التجربة الرئيسية يجرب 
الباحث عدة تجارب استطلاعية تفيده كثيرا فى هذه المرحلة . يبحث المجرب عن 
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المتغيرات المستقلة المثيرة ويقوم باختيار أنسب الطرق لدلك بحيث يستطيع وصف 
شدة كل مثير عام بتثبيته » وبالنسبة للمتغير المستقل التجريبى يمكن الباحث أن يحدد 
درجات المتغير » فإذا كان المتغير المستقل التجريبى عبارة عن طول قائمة من 
المقاطع اللغوية » ويستخدم الباحث ثلائة أطوال ٠‏ فكم يكون الفرق بين عدد مقاطع 
كل قائمة وأخرى ؟ وهل تكون مقطعان مثلاً بحيث تصبح القائمة القصيرة مكونة 
من ثلاثة مقاطع » والوسطى خمسة مقاطع ؛ والطويلة سبعة مقاطع أم أن تكون 
أطوالها ٠١:15 ,٠‏ ؟ وهل الفروق بين درجات المثير التجريبى تعطى فروقا فى 
الاستجابة ؟ ومن خلال التجارب الاستطلاعية يحدد الباحث القيم المتطرفة للمشيرات 
المثبتة والتجريبية وبذلك يستبعد ما يؤثر على المفحوصين ويضر بهم ويأخذ لنفسه 
مستويات تتفق مع الفرض ٠‏ ثم إن احتمال المفحوصين لاجراء التجربة من حيث 
الوقت وتحملهم للظروف التجريبية يمكز. معرفته والاستفادة منه فى التجربة 
الرئيسية . وكذلك تفيد تلك التجارب فى تمكين الباحث سن الحصول على علاقة 
وظيفية تعتمد على أكثر من قراءتين للمتغيرات المستقلة والتجريبية » إذن من أين 
نبدأ قراءاته . وكم يفضل بين كل قراءة وقراءة » وأين تنتهىي على امتداد المثير 
المستقل التجريبى ؟ وعن طريق تلك التجارب يتم اختبار الباحث للجهاز المناسب »؛ 
يفحصه ويجربه ويلم بطريقة استخدامه وما إذا كان الجهاز قابلاً للاستخدام بصورة 
فردية أو بصورة جماعية مع معرفة مزأياه وعيوبه . ومن البحوث الاستطلاعية ما 
يقوم به الباحث لاختيار المثيرات » فإن كانت لغوية مثلاً تكون » أسماء أم أفعال أم 
ضمائر أم حروف أم مقاطع لا معنى لها ؟ وهل تكتب حروفها منفصلة عن بعضها 
أم متصلة ؟ وبأى لون ؟ وبأى حجم ؟ . 

وهكذا نرى مرحلة التجريب الاستطلاعية تفيد فى تحديد طريقة تناول 
المتغيرات المستقلة المثبتة والمتغير المستقل التجريبى ؛ وكيفية ودرجات ووسيلة 
التثبيت والتخيير . 





؟ - مرحلة القاء التعليمات : عند دخول المفحوص المختبر يلاحظ 
الباحث أنه يجهل المطلوب منه » وأنه بحاجة إلى توجيهات تشرح له دوره » ويوجد 
لديه الدافع للاشتراك فى التجربة بأمانة ودقة . وتكون تعليمات الباحث ذات أهمية 
كبيرة ولا يوجد ثمة نموذج للتعليمات بل تختلف باختلاف هدف التجربة . أهم 
الموضوعات التى يركز عليها الباحث هى وضوح التعليمات والقائها بأسلوب سهل 
سلس مفهوم مع شرح كل خطوة بالتفصيل دون إطالة او أطناب . فالتطويل فى 
الشرح يبعث على الملل والتوجس والشعور بالخوف والقلق ٠‏ والاطناب يؤدى إلى 
غموض المعنى » وتصور المفحوص لدوره في التجربة على الصورة التى تتراءى 
لكل واحد منهم . من الضرورى للباحث أن يجرب فى دراساته الاستطلاعية أنسب 
صيغ التعليمات ويسجلها ويسأل المفحوصين عن مدى فهمهم لكل صيغة ليختار 
أحسنها . كما على الباحث أن يبرز أهم التحذيرات والمتطلبات من المفحوصين 
بتكرارها منفصلة أو بتغيير نبرة صوته وأحياناً يلقى الباحث تعليماته على مراحل » 
وبعد ان يتأكد من فهم المفحوصين للجزء الأول ينتقل لشرح الجزء الثائنى وهكذا 
وأحياناً أخرى يصاحب القاء التعليمات شرح للأجهزة المستخدمة . 

4 - مرحلة التطبيق على المفحوصين : وتبدأ عادة بمحاولات تدريبية 
التصد منها التأكد من فهم المفحوصين للتعليمات » وللحصول على الألفة بجو 
التجربة » وللاجابة على استفس'راتهم » وتصحيح أخطائهم » وللتخلص من العوامل 
التى تؤثر على القراءات الأولى فى التجربة الرئيسية كالدافع الزائد عن الحد الذى 
لا يفتأ فى الاضمحلال بعد اكتشاف المفحوص سر التجربة والحذر الزائد المشوب 
بالخوف من الفشل فى أداء المطلوب مما يؤثر على النتائج فى مطلعها » ومن ثم كل 
النتائج إذا أضيفت لبقيتها . ولكن كم يكون عدد المحاولات التدريبية ؟ وهل تكون 
طبق الأصل كالتجربة الرتيسية ؟ أم تكون شبيهة بها ؟ وما مقدار الشبه ؟ مثل تلك 
الأسئلة يجيب عليها الباحث إجرائيا من دافع استفادته من مرحلة التجارب الميدانية . 
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وبعد المحاولات التدريبية تبدأ التجربة الرئيسية وتأخذ العوامل فى تأثيرها المستقل 
وتصدر الاستجابات وجل وتصنف للاتحليل . وهنا تبرز أهمية قياس المتغير التابع . 
إنها المرحلة التى طال التخطيط لها ؛ وعلى ضوء ما سيسفر عنها من قراءات 
ستكون النتيجة بقبول الفرض أو رفضه . لذلك فإنها تحتاج دقة فى الإجراء 
وحساسية كبيرة للموقف ككل ؛ ويقظة لاحتمال تدخل عوامل غريبة متوقعة تغير 
من مجريات الأمور وتحمل النتائج بالأخطاء . 
مصادر الخبرةٌ فى إجراء التجربة : 

اختيار المشكلة وصياغة الفرض » واختبار صحته تحتاج إلى معلومات 
وخبرات كما تحتاج إلى فن وابتكار » حتى الجائب الفنى والمبتكر يعتمد على سعة 
أفق الباحث وخضم معلوماته » واتساع آفاقة وجودة معلوماته . ويعتمد نجاح الباحث 
في درأساته التجريبية - بجانب استعداده الشخصى - على أمرين أولهما اطلاعه 
الغزير والعميق على المعلومات النظرية فى مجال تخصص.ه والبحوث والدراسات 
التجريبية التى أجريت والتى ما زالت تحتاج إلى دراسة . على أن الاطلاع لا يعنى 
مجرد التصفح السريع بقدر ما يهدف إلى الاستيعاب الناضج وبعقلية ناقدة متفتحة . 

والمصدر الثانى للخبرة فى إجراء التجارب هو المختبر النفسى . وزيارة 
المختبر لا تكفى » ومشاهدة إجراء التجإرب لا تكفى أيضا » والاشتراك كمفحرس 
لا يكون الخبرة كلها » ولكن لابد من ممارسة اجراء التجارب النفسية من ألفها إلى 
يائها » ممارسة فيها تعدد وتنوع وليست تكرارا وحركة تابتة . الاطلاع والممارسة 
والابتكار مصادر خبرة لا تنضب » متى تفاعلت . 
رابعاً : تحليل البيانات : 


بعد إجراء التجربة وحصول الباحث على البيانات التى ينشرها » يقوم 
بدراستها وتحليلها » والمقصود بالتحليل يختلف من بحث إلى أخر » فتحليل 





نثروفا 


استجابات المفحوصين عن كيفية حفظهم قائمة من المقاطع اللغوية يختلف عن تحليل 
استجابات تجربة زمن رجع تمييزى » ويهدف التحليل عموماً إلى تصنيف البيانات 
التى يحصل عليها الباحث فى صورة مختصرة فئات أو مجموعات أو متوسطات »2 
أو تشتتات . كما يتناول التحليل محاولة وصف العلاقة الوظيفية التى ترتبط بين 
متغيرين أو أكثر لمعرنة الارتباط بينهما أو التباين أو التغاير . 

وللاجحصاء دوره وفاعليته فى هذه الخطوة على أن الالمام بطرق حساب 
المتوسطات والتشتت والارتباط وتحليل التباين وتحليل التغاير والتحليل العاملى من 
الأمور التى تساعد كثيرا فى تحليل البيانات الناتجة عن التجربة . ولبيان اهمية 
الاحصاء أن كثيراً من الباحثين ‏ فى أول طريقهم - يجمعون الكثير من المعلومات » 
ثم تقابلهم مشكلة التحليل الاحصائى . وربما يكون ذلك حجر عثرة تحول دون 
إكمالهم بقية الطريق الذى قطعوا فيه شوطاً كبيراً . 

لذلك فإن خبرة الباحثين تؤكد أهمية التفكير فى الوسائل الاحصائية لتحليل 
البيانات قبل المرحلة الثالثة » مرحلة التجريب . لأن التفكير المسبق فى كيفية 
التعامل مع بيانات التجربة كثيرا ما يجعل الباحث يغيرمن خطته التجريبية إلى أن 
يصل إلى النموذج الاحصائى الذى يتمشى مع ما سيحصل عليه من بيانات . 

وهكذا نجد أن تحليل البيانات تؤثر على خطوات التجربة والعكس صحيح . 
لذا فقد استحدثت مراجع للإحصاء هدفها الأساسى وضع تصميمات تجريبية مع 
اقتراح المناسب لها احصائيا . 


خامساً : تقويم نتائج التجربة : 


فى هذه الخطوة يعلن الباحث قبوله أو رفضه الفرض الذى دفعه لإجراء 
التجربة كشفا عن صحته أو عدم صحته » ولا شك أن نتيجة التجربة هى فى الواقع 
قرينة واحدة » ولا تمثل حكماً مطلقاً » الأمر الذى يزيد الثفة فى الفرض » ويدفع به 





خرف 


إلى مستوى القانون العلمى ؛ إذا ما ثبت صحته . ومما ينبه إليه فلاسفة العلوم فى 
هذه المرحلة هو ربط النتيجة التى يتوصل إليها الباحث بغيرها من النتائج فى اطار 
نظرى » وألا يكون هناك مبالغة أو استطراد فى التعميمات » بقدر ما يجب أن يكون 
التى تمت تبعا لها . 





الفصل الخامس 


تجارب معملبة لقباسس الذكاء 
والقدرات العقلبة 
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تمهيد : . 
إن أول خلاصة يخرج بها المتفحص للمادة السيكولوجية المكتوبة باللغة 
العربية ؛ هى أن اهتمام رواد البحث النفسى فى الوطن العربى ٠‏ أنصب فى بداياته 
الأولى على موضوع الذكاء والقدرات العقلية وطرق قياسها . فأغلب المراجع » 
حتى وإن لم تكن مخصصة فى مجملها لهذا الموضوع ؛ فهى تتضمن أكثر من 
فصل واحد لمعالجة هذا الموضوع الحيوى ؛ ألا وهو موضوع الذكاء والقدرات 
العقاية . ولا غرابة فى ذلك لأن معظم هؤلاء الرواد » وفى مقدمتهم : اسماعيل 
القبانى » عبد العزيز القورصى ؛ أحمد عزت راجح ؛ يوسف مراد » جابر عبد 
الحميد جابر ؛ مصطفى سويف » فؤاد أبو حطب »؛ لويس كامل مليكه » محمد عماد 
الدين اسماعيل » رمزية الغريب » أحمد زكى صالح ؛ السيد محمد خيرى » فؤاد 
البهى السيد وغيرهم » قد تتلمذوا على أيدى أقطاب حركة الفياس النفسى ؛ أمشال : 
سبيرمان ؛ بيرسون » بيرت » وفرئون »٠‏ وبالتالى فإن الجانب الأكبر من إهتماماتهم 
جاء متمركزاً حول حركة الاختبارات العفلية وأبعادها العلمية والعملية . فمنذ أن قام 
اسماعيل القبانى بإعداد الترجمة العربية الكاملة لمقياس " ستانفورد ‏ بينيه ' للذكاء 
فى عام 11718 » بوصفه أول مقياس للذكاء ؛ وهاجس الاهتمام بهذا الموضوع فى 
تطور مستمر » حيث تعددت المحاولات وتنوعت أساليبها . فهناك من اقتنئع 
بالترجمة » وهناك من أصر على التعديل » وهناك من فضل الإعداد المحلى لأدوات 
قياسية تتساوق وخصوصيات البيئة العرببة بكل تجلياتها الحضارية والثقافية . 
ويمكن توزيع أبرز المحاولات العربية التى تمت فى نطاق الذكاء وأساليب 

قياسه » وفق المستويات الثلاثة التالية : 
١‏ - على مستوى الترجمة : تتحدد الدراسات والأبحاث الهادفة إلى ترجمة وتعريب 

بعض الاختبارات الناجحة فى ميدان قياس الذكاء فى محاولتين رئيسيتين : 

تمثلت أولاهما فى تعريب كل من لويس كامل مليكه ومحمد عماد الديمن 
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سماعيل للصيغة الأصلية لمقياس وكسلر لذكاء الراشدين (عام )١155‏ , 
وتجلت ثانيتهما فى مقياس ' كاتل ' المتحرر من أثر الثفافة » والذى استخدمته 
آمال أحمد مختار صادق فى قياس القدرة الموسيقية لدى عينتين من الأطفال 
والراشدين المصريين . 

- على مستوى التعديل : وتتمثل المحاولات التى تمت فى مجال تعديل بعض 
الاختبارات وتحوير جزء من مضامينها لكى تتماشى مع خصوصية الذات 
العربية » فى اختبار الذكاء المصور الذى أخذه أحمد زكى صالح عن اختبار 
(س . ر ١‏ أ) غير اللفظى . 

+ على مستوى الإعداد المحلى : تتلخص المحاولات التى كان هدفها هو الإعداد 
الفعلى لأدوات قياسية تتوافق مع واقعنا العربى فى عدد من الاختيارات 
الأساسية : يتمثل أو لها فى اختبار الذكاء الثانوى الذى وضعه إسماعيل القبانى 
لقياس ذكاء طلبة المدارس الإعدادية والثانوية ؛ وثائيها فى اختبار الذكاء 
الإعدادى واختبار الذكاء العالى اللذين أعدهما السيد محمد خيرى ؛ ويتحدد 
ثالثها فى اختبار الاستعداد العقلى لطلبة المرحلتين الثانوية والجامعية الذى 
صممته رمزية الغريب . وذلك على أساس أن استخدام اختبارات الذكاء 
بمفهومها الغربى على أفراد مجتمعنا العربى يتنافى ومعادلة الفروق فى الأطر 
التصورية والحضارية والثقافية والاجتماعية . لهذا فإن الإنطلاق من الواقع 
المحلى المتميز بخصائصه الحضارية ومظاهره الثقافية والاجتماعية يمشل 
المادة الخام لقياس ذكاء أفراد هذا الواقع . 

ثم توالت بعد ذلك المحاولات من قبل عدد غير قليل من المهتمين بقياس 
الذكاء والقدرات العقلية ؛ وهو ما يتجلى بوضوح من خلال الاختبارات والمقاييس 
الواردة فى هذا الفصل » والتى كثيراً ما يحتاج إليها الاخصائى النفسى فى عمله 
(وبخاصة السيكولوجى الاكلينيكى) لتقدير ذكاء عميله ؛ سواء أكان ذلك العميل 





؟ع١‎ 


4 مريضا هى عيادة نفسية أم فى مستشفي للُمراض العقلية ٠‏ أو جنديا فى 
القوات المسلحة , أو تلميذا فى المدرسة . أو طالب فى الجامعة ؛ أو راشداً جاء 
يطلب توجيها فى مشكلة تعليمية أو مهنية أو أسرية أو اجتماعية » أو متقدماً 
للالتحاق بمهنة أو دراسة أو عمل ما فى المؤسسات التربوية والتنظيمات الصناعية 
والانتاجية ... الخ ٠‏ لتحديد مستوى الذكاء والاستعدادات والقدرات العقلية على 
تنوعها واختلافها والفروق الفردية فيها . 
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التجربة المعملبة الأولى 


منياس " ستانئورد ببنيه " للذكاء 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








"4 


كراسة التعليمات 
ومعابير ونماذج التصحيح 
مقباس " ستانفورد ‏ ببنيه " للذكاء 


المصورة 
[2] 


مراجعة سنة ١5171‏ . 'ل . تيرمان » م . ميريل " 


اقتباس وإعداد 
الدكتور محمد عبد السلام أحمد الدكتور لويس كامل مليكه 





التعليمات العامة : 

إذا أردنا الحصول على نتائج من تطبيق المقياس يمكن الاعتماد عليها . 
تحتم علينا : أولاً » اتباع التعليمات الواردة فى هذه الكراسة حرفيا ٠‏ ثانياً » تشجيع 
المفحوص على بذل أفصى جهده ٠‏ وذلك عن طريق تكوين علاقة طيبة معه ٠‏ وثلثا 
تصحيح الإجابات تصحيحا دقيقاً . ذلك أنه لا يمكن التأكد من مدلول النتائج؛ أو 
مقارنتها بالنتائج التى يحصل عليها من الأفراد الآخرين » إلا إذا توحدت الإجراءات 
ومعايبر التصحيح » كما أنه إذا لم يبذل المفحوص أقصى جهده فى الإجابة عن 
أسئلة المقياس ٠‏ فلا يمكن القول بأكثر من أن الدرجة التى حصل عليها المفحوص 
منخفضة بقدر غير معلوم . 

ضرورة اتباع حرفية التعليمات : يحدث أحياناً أن يغير الفاحص ‏ سهوأ أو 
عن غير قصد ‏ تعليمات الاختبار » بشكل يؤثر فى استجابة المفحوص » ويصعب 
على غير المدرب المتعمق فى القياس السيكولوجى »؛ إدراك خطورة حذف » أو 
تغيير » أو اضافة أى مادة من المواد أثناء الاختبار » وقد حددت التعليمات تحديداً 
دقيقا » وبسطت الإجراءات إلى حد كبير » وصيغت الألفاظ والجمل » بحيث تبدو 
طبيعية غير متكلفة » كما روعى أن تكون قواعد الاختبار موحدة لا تناقض فيها » 
حتى يقل العبء على ذاكرة الفاحص . 

وأحيانا قد ينحرف الفاحص . ولو قليلاً عن تعليمات الاختبار » بقصد 
الرغبة الصادقة فى التأكد من أن المفحوص يبذل أقصى جهده » إلا أنه يجب دائماً 
أن تذكر ؛ أن القصد من الاختبار هو معرفة ما إذا كان المفحوص يستطيع القيام 
بالمطلوب منه فى الظروف المحددة فى كراسة التعليمات » وليس معرفة ما إدا كان 
يستطيع القيام به بقدر غير محدد من المساعدة . فإذا ذكر المفحوص مثلاً أنه لم يفهم 
السؤال أو سأل عن معناه » فإنه من المسموح به الشرح فقط » عن طريق إعادة 
الجزء المحدد فى السؤال » إلا فى الحالات التى تعطى فيها صورة بديلة من السؤال 





يدق 


ينص عليها فى التعليمات . وقد يعيد الفاحص السؤال أكثر من مرة »؛ إذا ظل الطفل 
صامتاً » إلا أن الضرورة غالباً لا تدعو لمثل هذا التكرار - ويحسن تجنبه عامة - 
إلا فى حالات الأطفال الصغار » ومن المفهوم بالطبع ؛ أنه لا يجوز مطلقاً إعادة أى 
سؤال من أسئلة الذاكرة » مثل إعادة الأرقام » والجمل » والكلمات ؛ والقصص ... 
الخ . كما أنه لا يجوز مطلنا إعادة السؤال بعد أن يعطى المفحوص إجابة غير 
مرضية » مهما كانت ثفة الفاحص بأن المفحوص يستطيع الوصول إلى الإجابة 
الصحيحة . وقد اعتاد أطفال المدارس النظر إلى إعادة المدرس للسؤال الذى لم 
يجب عن إجابة صحيحة » على أنها دعوة لمحاولة ثانية » إلا أنه فى اختبارات بيئية 
تعد المحاولات الثانية خرقاً للقاعدة » إلا فى الة واحدة : وهى أنه إذا دلت إجابة 
المفحوص ٠‏ على أن جزءاً من السؤال لم يفهم بسبب عدم وضوح فى الطريقة الى 
أعطى بها الفاحص السؤال ٠‏ أو بسبب عجز فى سمع المفحوص » فإنه يجب إعادة 
كل سؤال . فمثلاً فى اختبار المفردات ٠‏ قد يحدث أن يعرف المفحوص كلمصة يأسن 
بقوله ' الواحد بيأس ويفقد الأهم ' » فإن من الواضح أن المفحصوص اعتقد أن 
الفاحص يقصد " يأس " . 

وهناك صعوبة أخرى تنشأ خاصة فى اختبار المفردات » حين يعطى 
المفحوص استجابة يتعذر تصحيجها » بسبب غموضها أو بسبب نقص فى وضوح 
المعنى الذى يراد منها » فمثلً : إذا عرف المفحوص الشجاعة » بأنها ' أن تكون 
الشخص شجاعا ' أو إذا أجاب عن إحدى السخافات اللفظية » بأن كررها ققط ؛ فإن 
الفاحص غالبا يستطيع أن يستوضح المعنى عن طريق القول مثلاً : ' تقدر تشرح 
لى معناها أكثر ' أو " قوللى قصدك إيه ' أو ' يعنى إيه ؟' . 

أما الحالات الآخرى » التى قد تستدعى التساؤل » فقد نص عليها فى 
كراسة التعليمات . وإذا ألح الفاحص فى الحصول على شرح للاستجابة » فإز 
المفحوص, يحتمل أن يظن الفاحص غير راض عن إجابته وقد يغيرها » ومن ناح 
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آخرى قد ينتقص من التقدير الذى يحصل عليه المفحوص ٠»‏ إذا لم يستطع الفاحص 
تحديد درجة اتفاق الإجابة مع المعايير المطلوبة . 

ترتيب إعطاء الاختبارات : يجب إعطاء الاختبارات الواردة فى كل سن . 
بالترتيب الوارد فى المقياس . وقد روعى فى هذا الترتيب أثر كل اختبار على 
الآخر » كما روعى أن يكون فيه قدر كاف من التنوع » وروعى أيضا فى ترتيب 
أجزاء السؤال الواحد » الصعوبة النسبية لكل من هذه الأجزاء » وصلاحية هذا 
الجزء للابتداء به فى السؤال » ولذاك فليس من المستحسن تغيير ترتيبها . فمثلاً : 
يتوقف مستوى صعوبة الجزئين الثانى والثالث فى اختبار البراعة » على قدرة 
المفحوص على الإفادة من الخبرة التى اكتسبها فى حل الجزء الأول » وهو أبسط 
الأجزاء . أما الاختبار المتسلسل » أى إعطاء كل الاختبارات من نوع واحمد (إعادة 
الأرقام » الجمل ... الخ) على التوالى » فإنه غر جائز ؛ إذا أريد تفسير الدرجة على 
أساس المعايير التى يجرى إعدادها . 

وقد يكون من الضرورى أحياناً تغيير ترتيب الاختبارات بعض الشئ » 
بغرض الحصول على أحسن مجهود من الطفل ٠‏ فمثلاً إذا أظهر الطفل مقاومة لنوع 
معين من الاختبارات » مثل الرسم ء أو إعادة الأرقام ... الخ » فإنه يكون من 
الأحسن الانتقال مؤقتاً إلى نوع آخر يقبل عليه المفحوص بدرجة أكبر . فإذا قلت 
مقاومة المفحوص ٠‏ أمكن العودة مرة آخرى للنوع السابق » وتحدث مثل هذه 
المواقف عادة فى حالات الأطفال الصغار فى مرحلة ما قبل المدرسة . ونظراً 
لاختلاف مشكلات الأطفال فى هذه المرحلة عن غيرهم في المراحل الآخرى فقد 
أفردنا لمناقشتها جزءاً خاصاً يلى فيما بعد . 





ذف 


أهمية تكوين علاقة طببة مع المفحوص : 

من الصعب تحديد قواعد معينة توجه الفاحص فى محاولته تكوين علاقة 
طيبة مع المفحوص ٠‏ ذلك لأن الأسلوب الذى يصلح للتعامل مع طفل قد لا يصلح 
لطفل آخر . وعلى كل حال لن تغنى أية مهارة عن الاهتمام الصادق من جانب 
القاحص » بتكوين أحسن علاقة معكنة مع الطفل وكسب وده وثقته . والبعض قد 
ينقصه المرونة الشخصية والقدرة على التكيف مع مختلف الظروف ٠‏ وهما صفتان 
لازمتان للفاحص فى مواقف الاختبار السيكولوجى . 

ولعل أهم عامل فى تكوين العلاقة الطيبة ؛ هو تشجيع الطفل والرفع من 
روحه المعنوية » وقد يتحقق ذلك بوسائل متنوعة منها : الابتسامة » وحسن 
الاستقبال » والتعبير التلقائى عن السرور بالتعرف إلى المفحوص »؛ والتعليمات 
الملائمة للموقف » والتى تدل على تقدير الفاحص لما يبذل المفحوص من جهد » 
وبصفة عامة ذلك الجو العام الذى يجب أن يسود بين ندين ؛ والذى يبعث على 
الشعور بالتقدير المتبادل والاطمئنان » كما يجب أن يبتعد الفاحص عن التكلف أو أن 
يثنى على المفجوص بأسلوب جامد » ويجب أيضا أن يوجه ثناءه على الجهد الذى 
يبذل فى الإجابة أكثر مما يوجهه إلى المفحوص فى الإجابة عن سؤال معين » ذلك 
أن الثناء على الإجابات الناجحة فقط » قد يؤثر على جهد المفحوص فى الاختبارات 
التالية . ويجب ألا يوجه الثناء فى وقت الإجابة عن الأجزاء المختلفة فى سؤال 
معين » بل يجب تأجيله إلى ما بعد الانتهاء من الإجابة عن السؤال كله » ولا يجوز 
فى أى ظرف من الظروف أن يظهر الفاحص عدم ارتياحه أو امتعاضه من إجابة 
ما ء مهما كانت سخافة هذه الإجابة . 

أما فى حالة الفشل الواضح المحرج للمفحوص نفسه » قإنه يحسن بالفاحص 
أن ينتحل بعض العذر له » بأسلوب طبيعى يلائم موقف الاختبار . 





؟ 


إجراء الاختبار : 
المكان : 

لعل أنسب مكان لإعطاء الاختبار » هو ما اعتاده الطفل وما يشعر فيه 
بالأمن ؛ دون أن يكون فيه ما يشتت الانتباه » ولعل حجرة غير مستعملة بالمدرسة 
تكون مكاناً مناسباً » رغم ما يحيط بها من أصوات الأقدام التى تغدو وتروح 
خارجها وفتح الأبواب أو غلقها » فكل هذه أشياء مألوفة للطفل » ولعلها تعطيه شيئاً 
من الاطمئنان أكثر مما يجده فى حجرة الديادة العارية من كل شئ حتى الأثاث 
المألوف . 

ومن الضرورى أن يشعر الطفل بالراحة : الجسمية والعقلية » فيجب أن 
يجلس فى وضع مريح » وأن تكون الإضاءة كافية من تجنب الضوء الموجه مباشرة 
إلى وجه الطفل . إلا أنه من المهم أيضا ألا نقيد حرية الطفل ؛ فنصر على أن 
يجلس ساكناً دون حركة » وعلى العموم يجب إشعاره بالألفة » وهى تساعد على أن 
يركز الطفل أنتباهه فى الفترات القصيرة التى يستغرقها اختبار معين . 


حضور الآخرين أثناء عملية الاختبار : 

لعل ذلك هو أكثر ما يشتت الانتباه » وخاصة إذا كان هؤلاء الآخرين هم أم 

الطفل أو مدرسته » وإن حضور شخص غريب هو بعكس ما نتوقع ‏ أقل 

المؤثرات تشتيتا للانتباه . فمثلاً نجد أن اختبار الطفل فى حجرة المحاضرة المليئة 

بالملاحظين من الطلاب ٠‏ أسهل من اختباره فى حجرة العيادة مع حضور أمه . 
والطفل إذا كان وحده مع الفاحص » يشعر باطمئنان أكثر مما يشعر به » إذا كان 
عليه أن يحافظ على مكانته أمام شخص يعرفه » كالمدرس أو الوالد . وحتى إذا لم 
يظهر الوالد أو المدرس أية علامة من علامات الرضا أو الاستنكار لإجابات الطفل 
أثناء حضوره عملية الاختبار » فإن مجرد وجود أحدهما يقلل من تلقائية الطفل ؛ 





ىب اكيت 


ويشتت انتباه ؛ مما يجعل تكوين صلة طيبة بالفاحص أمرا طعباً . وفى حالة الطفل 
الخجول ؛ قد يكون من المفيد السماح لادّم بدخول حجرة الاختبار مع الطفل شم 
الانسحاب بمجرد أن يعتاد الطفل على موقف الاختبار » أما بالنسبة للأطفال الصغار 
جدا فغالباً قد يكون ضرورياً وجود الأم طول فترة الاختبار . 


مواد الاختبار : 

يجب أن يرتب الفاحص مواد الاختبار » بحيث لا يضيع وقته فى البحث 
عن بطاقة أو ساعة ٠‏ أو قلم » فإن ذلك يطيل الاختبار دون داع ويزيد الصعوبة فى 
تكوين علاقة طيبة مع المفحوص » ومن المهم على وجه الخصوص أن تكون 
الأدوات مر تبة بنظام فى الأوقات التى يدعو الأمر فيها إلى استخدام الكثير من 
المواد » كما فى حالة اختبار الأطفال الصغار وقد وجد أنه من المستحسن وضع 
مواد كل اختبار فى قسم خاص بها فى صندوق الاختبار » كلما أمكن ذلك » وتثبيت 
المواد فى لوحة بحيث يسهل تقديمها » ذلك أن بعض المواد تغرى الأطفال على 
اللعب بها » ويتطلب الأمر حذراً وحيطة حتى لا تتلف . 


الزمن اللازم للاختبار : 

نظرا لأن مواد الاختبار من النوع الذى يثر اهتمام الطفل ٠‏ فإن الاحتمال 
قليل فى أن يشعر الطفل بالتعب بدرجة تؤثر فى نتيجة الاختبار » وساعة من الزمن 
ليست عادة بالوقت الصويل فى الاختبار » إلا فى حالة الأطفال الصغار . وقد تمتد 
فترة الاختبار إلى ساعة ونصف ., دون أن يفقد المفحوص اهتمامه أو يبدى شيئاً من 
التعب . إلا أنه قد يستحسن أحياناً أخذ فترة من الراحة لدقائق قليلة ء وأحياناً في 
حالات نادرة » قد يطول الاختبار بحيث يتطلب الأمر إعطاءه فى جلستين . واختبار 
الطفل الصغير يتم عادة فى فترة تتراوح من ثلاثين إلى أربعين دقيقة » والأكير سنا 





و؟ 


فى حوالى الساعة » وبالطبع يستغرق الفاحص الخبير زمنا أقل بكثير من الفاحص 
المبتدئ . 


مدى الاختبار : 
يجب أن ييدأ الاختبار فى مستوى يحتمل أن يجتازه الطفل بشئْ من الجهد 
وذلك لأنه إذا كانث البداية صعبة جد » فإن المفحوص يحتمل أن ييأس ويرفئض 
المحاولة ؛ أما إذا كانت سهلة جد » فإنه لن يكون فيها التحدى الكافى له » وقد يبالغ 
في الثقة بنفسه . وفى تحديد نقطة البداية » تؤخذ فى الاعتبار » عوامل » منها العمر 
الزمنى ٠‏ والفرقة الدراسية » والسلوك العام ٠‏ وأى معلومات آخرى قد تكون متوفرة 
وفى حالة الأطفال المفروض أنهم متوسطون فى الذكاء » قد يكون مناسباً الابتداء 
بمجموعة فى السن التى تسبق مباشرة (أى تقل عن) العمر الزمنى للمفحوص . فإذا 
فشل المفحوص فى أى اختبار من اختبارات تلك السن » فإنه يعطى الاختبارات فى 
مجموعة السن التى تسبقها » وهكذا إلى أن ينجح المفحوص فى الإجابة عن جميع 
الاختبارات فى سن ما » فتعتبر هذه السن العمر القاعدى للمفحوص . 
وبنفس الأسلوب ؛ يستمر الاختبار فى الأعمار الأعلى إلى أيصل إلى سن 
يفشل المفحوص فى جميع اختباراتها . وعلى هذا فإنه يمكن القول بأن المفحوص قد 
أعطى كل المقياس » ولو أنه فى الواقع قد أعطى فقط ذلك الجزء من المقياس : 
الذى يقع بين الحدين الأعلى والأدنى لقدرته . وقد يحدث أحياناً أن ينجح المفحوص 
فى جميع الاختبارات فى مستوى سن أعلى من مستوى السن التى فشل فيها أول 
مرة » كما أنه يحدث أن ينجح قى بعض اختبارات سن تلى السن التى فشل فى 
جميع اختباراتها . وفى اختبار الأطفال السويين » سوف ينتج خطأ قليل عن وقوفنا 
عند السن التى فشل المفحوص فى كل اختباراتها وعن عدم إعطائنا له أسئلة فى 
السن التى تسبق تلك التى نجح فى كل اختباراتها . وفى حساب العمر العقلى ‏ 





زومر 


يؤخذ فى الاعتبار كل نجاح وكل قشل » بما فى ذلك أى فشل قد يمكن أن يحدث فى 
سن أقل من العمر القاعدى » وأى نجاح قد يحدث بعد أول سن قد يفشل المفحوص 
فى كل اختباراتها . 


المقياس المختصر : 

إذا لم يتيسر الوقت الكافى لإعطاء المقياس الكامل » فإنه من الممكسن 
الاكتفاء باختبارات ' المقياس المختصر " وهى الاختبارات التى رسمت إلى يمين 
كل منها علامة " * ' » وفى هذه الحالة يوزع التقدير الكلى للمقياس الكامل فى كل 
سن ؛ على اختبارات المقياس المختصر لهذه السن . ويتضح ذلك من المشالين 
التاليين : 
مثال ١‏ : فى سن ١‏ سنوات : 

يتكون المقياس الكامل من ؟ اختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين » 
فيكون المجموع الكلى للتقدير هو ١١‏ شهرا . أما إذا اكتفينا بالمقياس المختصر لهذه 
السن » وهو يتكون من 4 اختبارات » فإن كل اختبار من الأربعة يقدر بثلاثة شهور 
فيكون مجموع التقدير هو ١١‏ شيرا . 


مثال ؟ : فى الراشد المتوسط : 

يتكون المقياس الكامل من 8 اختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين » 
فيكون المجموع الكلى ١١‏ شهرا . أما إذا اكتفينا بالمقياس المختصر لهذه السن ‏ 
وهو يتكون من ؛ اختبارات ‏ فإن كل اختبار من الأربعة يقدر بأربعة شهور » 
فيكون المجموع الكلى ١7‏ شهراً . (أى أن المجموع الكلى للتقدير فى سن ماء يظل 
ابت ؛ سواء استعملنا المقياس الكامل ٠‏ أو اكتفينا بالمقياس المختصر) . 
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ملحوظة : فى كراسة تسجيل الإجابات » يجد الفاحص قبل اختبارات كل سن عبارة 
بين قوسين تبين المعدل الذى يجب أن ينى عليه التقدير . وقد يحدث أحيانا أن يبدا 
الفاحص على أساس إعطاء المقياس الكامل » ولكن بعد أن يعطى كل اختبارات 
مجموعتين أو ثلاث من مجموعات السنين » يجد أنه من المتعذر إعطاء كل المقياس 
.. نقن الوقت الذى يتوفر له . فإذا لم يكن من الممكن إكمال تطبيق المقياس فى جلسة 
أخرى » فإن الفاحص قد يتبع إحدى طريقتين : 
١‏ - الاستمرار فى إعطاء جميع الاختبارات بقدر ما يسمح به الوقت » وعيب 
هذه الطريقة أن سيضطر إلى عدم الاستمرار فى المستويات الأعلى التى قد 
ينجح المفحوص فى الإجابة عن بعض أسئلتها لو أعطيث له الفرصة . 
٠١‏ - يكمل المقفياس بالصورة المختصرة كى يستطيع إنهاء الاختبار فى الزمن 
ألباقى » والطريقة الثانية هى بالطبع » الطريقة الأصح » وذلك لأنه فى 
الطريقة الأولى لن يتسير الوصول إلى تقدير للدرجة التى يمكن للمفصوص 
أن يحصل عليها فى حالة إكمال المقياس . أما الطريقة الثانية فإنها تمكن 
الفاحص من الوصول إلى تقدير لذكاء المفحوص » رغم أن هذا التقدير يقل 
قليلً جدا فى ثباته عن التقدير الذى نصل إليه عن طيق إعطاء المقياس 
الكامل . ويجب أن يلاحظ أنه فى حالة اتباح هذه الطريقة الثانية » يعطى 
كل اختبار فى مجموعات السن التى أعطيت فيها كل اختباراتها  »‏ التقدير 
المألوف » أما فى باقى المجموعات التى تعطى فى تلك الحالة والذى يزيد 
عن تقدير المقياس الكامل كما سبق القول . 


اختبار الأطفال الصغار فى مرحلة ما قبل المدرسة : 
يقابل الفاحص عند اختبار الأطفال الصغار الكثير من الصعوبات يتطلب 
اتخاذ احتياطات وأساليب خاصة . ذلك أن الأطفال الصغار لا يسهل عليهم 
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الاستغراق فى عمل مفروض عليهم كما أنه يسهل تشتيت انتباهم ويشعرون بالتعب 
سريعا ٠‏ ومن المحتمل أن تتأثر استجاباتهم بعوامل متنوعة مثل الجوع , أو الشعور 
بالتعب , أو الرغبة فى إرضاء الفاحص ٠‏ أو الخجل إلى غير ذلك من الظلروف . 

ومن المهم التأكد من أن الطفل المفحوص يشعر بالراحة الجسمية فلا يجوز 
اختباره وهو يشعر بالجوع أو بالتعب أو بالحاجة إلى نوم » وفى حالة ظهور ما يدل 
على شعور الطفل بالتعب يجب أن يوقف الاختبار . كما أنه يجب استخدام مائدة 
منخفضة وكرسى من كراسى الأطفال كلما تيسر ذلك . 

وعلى وجه العموم من المستحسن جدا عدم حضور شخص ثالث غير 
الفاحص والطفل أثناء عملية الاختبار » وخاصة من الوالدين أو المدرسين » أو 
الأشقاء » أما فى حالة الطفل الصغير جدا الذى يزعجه موقف الاختبار » فقد يكون 
من الرغوب فيه وجود أحد الوالدين » ولكن لا يجوز حضور الوالدين معاً أو 
حضور طفل آخر . وفى هذه الحالات يجب تنبيه الوالد إلى عدم التدخل فى عملية 
الاختبار بأى صبورة من الصور » مثل إعادة أى سؤال أو ذكر أى شئ يوحى 
بالإجابة . 

ويتوقف الشئ الكثير على الطريقة التى بدأ بها الفاحص اتصاله بالطفل 
وهى قد تختشف سن حالة إلى أخرى ؛ فما يصلح لطفل قد لا يصلح للأطفال 
الآخرين . وفى حالة الطفل الخجول أو الخائف » يكون من المفيد أن نصاول جذب 
انتباهه بعيدا عن ذاته » وذلك عن طريق تجاهله أو شغله بأشياء آخرى . 

وقد يكون من المفيد أحيانا أن يستعين الفاحص بمجموعة من اللعب تساعده 
على كسب ألفة الطفل . ومن المهم جد ألا يكون هناك وجه للشبه بين تلك اللعب 
وأدوات الاختبار » كما أنه لا يجوز إطلاقا استخدام مواد الاختبار فى تسلية الطفل 
فإن ذلك يفسد طرق الاختبار كما أنه يعرض مواده للتلف والتخريب . وفى جميع 
الحالات يجب أن يسيطر الفاحص على الموقف تماما فلا ينتقل زمامه إلى الطفل , 





امك 


ويجب العناية التامة بتشجيع الطفل على بذل أقصى جهده في الاختبار عر 
طريق استغلال ما يظهره من حب الاستطلاع ٠‏ وتشجيعه بكلمات الثناء وقد يلزم 
أحبانا أن نعده بإعطائه فرصة لأن يلعب ألعابا معينة ٠‏ أو بإرجاعه للمنزل الخ .. 

وفى اختبارات الرسم ؛ قد يكون من المفيد استخدام أقلام ملونة أو قلم غليظ 
لأنه يثير اهتمام الأطفال ويكون أسهل تناولا من القلم الرصاص العادى . 

وقد روعى فى تصميم الاختبارات ٠‏ أن تكو مثيرة لاهتمام الأطفال 
ومتنوعة بقدر الإمكان ٠‏ إلا أن بعض الاختبارات التى أثبتت أنها أحسن من غيرها 
فى قياس الذكاء ليست من ذلك النوع الأكثر إثارة لانتياه الأطفال . وقد يتطلب الأمر 
غاليا براعة وقدرة فائقتين من جانب الفاحص لجذب انتباه الطفل مدة كافية لإثارة 
اهتمامه بالاختبار . ومن ناحية آخرى قذ تكون بعض مواد الاختبا مثيرة لاهتمام 
-الطقل ٠‏ لدرجة تحول #نتباهه عن أداء الاختبنار . وبالطبع يجب على الفاحص ألا 
. يعطنى التعليمات المتملقة: :باستخدام :أن مادة من مواد الاختبار أثناء إمساك الطفل بها 
حيْثْ أنه قذ يكون من المتعذر حيئذاك معرفة مَادَا كانت ت استجابة الطفل نتيجة 
لتوجيه السؤال إليه أم هى مجرد نشاط حدث بالصدفة . كما أنه لا يجب تقديم مادة 
الاختبار إلا بعد أن يتأكد الفاحص من أن الطفل منتبه إليه » وذلك حتى لا يضيع 
على الطفل اختبار من النوع الذى لا يجوز إعادته فى أى ظرف مسن الظروف » 
مثل إعادة الأرقام » وكذلك بسبب القاعدة العامة التى تحرم إعادة السؤال بعد إعطاء 
الإجابة عنه . 

وفى اختبار الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة ٠‏ يتعين على الفاحص أن 
يكون أكثر مرونة . وفى كل الحالات ٠‏ يجب عليه بذل أقصى جهده حتى تكون 
ظروف الاختبار مقننة إلى أبعد حد ؛ وقد يرى الفاحص أن ينتقل إلى اختبار آخر 
يجد الطفل أكثر إقبالا عليه » على أن يرجع إلى الاختبار الذى يثير مقاومة الطفل 





ونا 


فى الوقت المناسب . وفى كل الحالات يجب أن يكون هدفه عدم ترك اختبار دون 
أن يحاول الطفل الإجابة عليه . 


معايير ونماذج التصحيح : 

روعى فى إعدلد معايير ونملذج التصحيح أن تكون موضوعية. إلى أبعد 
حد ممكن دون تضحية بالفوائد النوعية لطريقة الاختبار الفردى ‏ وذلك عن طريق 
إيراد تعليمات واضحة محددة للتصحيح ونماذج للاجابات الواضحة الصحة (4) 
والإجابات الخطأ (-) . ولكن لم تقتصر على ذلك ؛ بل أوردنا أيضاً نماذج 
للاجابات التى يصعب على المبتدئ الجزم بصحتها أو بخطئها . هذا ؛ بالإضافة إلى 
نماذج آخرى للاجابات التى تتجاوز الحد الفاصل بين الصة والخطأ تجاوزاً صغيراً 
جدا . وكذلك أوردنا أيضاً نماذج للاجابات الغامضة التى يتعين فيها على الفاحص 
أن يطلب تفسيرً لها من المنحوص (وهذه النماذج الأخيرة هى التى كتب بعدها بين 
قوسين الرمز س ء هكذا (س) وتليه عينة لإجابة المفحوص التى تصحح بزايد أو 
ناص . 2 

ومن المتعذر بالطبع إيراد كل الحالات المحتملة ؛ إلا أن النماذج المعطاة 
تكفى لتسهيل مقارنة إجابات المنحوص وإعطائه التقدير السليم . وهذه النماذج 
مستقاة ‏ إلا فى القليل جدا ‏ من واقع إجابات الأفراد الذين طبق عليهم المقياس 
الحالى والذين يكونون جزءا من عينة التقنين الجارى جمعها . ولكنا لم نجد فى 
الاجابات عن الأسئلة التالية التى يطلب فيها من المفحوص نقل رسم معين مثل دائرة 
(سن ” ؛ 0) أو مربع (سن © ٠»‏ 4) أو ماسة (7 » ") » أو نقل رسم من الذاكرة 
كما هو فى السؤال الثالث فى سن 1 والسؤال الأول فى سن ١١‏ », أو عمل الرسمين 
المطلوبين فى اختيارى قطع أو تخريم الورق (سن ١١5‏ أو سن 1١‏ :اء 
والراشد المتفوق ” ؛ 4) أو نقل علامة 7 (سن ” > الاحتياطى) أو تكميل 





ره 


صورة الرجل (سمن 4 "١‏ أو سن © )١٠١‏ أو الرسم المطنوب فى ختبار خطة 
البحنث [سن 17  )١١‏ لم نجد فى إجلبات أفراد العينات المقية اختلافاً كبيراً عن 
النماذج الواردة فى المعايير الأمريكية سما دعانا إلى نقل بعضها وإضافة البعض 
الآخر من النماذج المحلية .. 

ولا حاجة بنا إلى التأكيد بأن التقيد يحرفية معايبر التصمحهح لا.يقل أهمية 
عن التقيد بتوحيد إجراءات تطبيق المقياس . ولذلك فإنه من الأمور الأساسية جداً أن 
يدرس المصحح هذه المعايير دراسة دقيقة . وأن يتفهمها جيداً حتى يستطيع مولجهة 
الاحتمالات المختلفة فى موقف الاختبار وحتى يقوم بتصحيحه وفقا لتك المعايير . 


حساب العمر العقلى : 

عند حساب. العمر العقلى يجب ملاحظة أن الاختبارات الخاصة بكل سن 
فى المقياس تغطسى للفترة السابقة مهاشرة لهذه السن . فمشلآً » إذا اعتيرنا العمر 
العقلى القاعدى لطفل هو ثلاث سنوات » فإِنَ ذلك يحنى أن هذا اتطقل قد أجاب إجابة 
صميحة على كدل واحد من الاختبارات الستة الخاصة بسن ” سنوات . أى أن 
الاختبارات الخاصة بسن ما تغطى فترة العمر للتى تنتهي عفد هذا السن . فمثلاً 
الاختبارات الستة الواردة تحت عنوان (سن © سنوات) تخطي الفترة من سن 4 إلى 
سن © سسنوات . والاختيارات الستة الواردة تحت عنوان (سن ١‏ سنوات) تغطى 
الفترة من سن © سنوات إلى سن " سنواتء؛ وهكذا ‏ 

وحيث أن المرحلة من سنتين إلى © سنوات مقسمة فى المقياس إلى نترات 
كل واحدة منها ستة شهور ٠‏ فإن كل لختبار هن اختبارات هذه المرحلة يقدر بشسهر 
ولحد فى حساب العمر العقلى . أما المرخلة من سن ” إلى سن ١5‏ فإنها قد قسمت 
فى المقياس إلى فترات كل واحدة منها سنة كاملة (أى ١‏ شهراً) ولذلك يقدر كل 
لختبار منها بشهرين فى حساب العمر العقلى . 





لمكن 


أما المرحلة النى فوق سن ١64‏ فقد قسمت إلى فترات كذيرة وأعطيت 
لاختباراتها أوزان أكبر كى يمكن مقارنة نسب الذكاء لهذه الأعمار العالية مع نسب 
للذكاء للأعمار للتى تحت ١4‏ سنة » ولذلك جمل عدد الاختيارات فى مستوى * 
الراشد المتوسط " * ااختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين » فيكون مجموع التقدير 
لهذا المستوى .هو ١6‏ شهرا... وكذلك نهد أن الاختبارات الستة الخاصصة يمستوى 
الراشد المتفوق " يقدر كل اختبار منها بأربعة شهور . وأن الاختبارات الستة 
الخاصة بمستوى ' الراشد المتفوق ١‏ " يقدر كل اختبار منها بأريعة شهور وأن 
الاختبارات الستة الخاصة بمستوى ' الراشد المتفوق ” " يفدر كل أختيان منها ' 
بخمسة شهور . وأن الاختيارات الستة الخاصة بمستوى ' للراشد المتفوق 7 " يقدر 
كل اختبار منها بستة أشهر . وبهذه الطريقة أصبح من الممكن استخدام هذا المقياس 
لتقدير ذكاء شخص رلشد تبلغ نسية ذكائه 16١‏ . 

ولحساب للعمر العقلى يضاف إلى العمر القاعدى شهر واحد عن كل 
اختبار ينجح فيه للمفحوص من اختبارات المرحلة من ؟ إلى © ستولت ٠‏ يما فى 
ذلك اختبارات سن © نوات ء ويضاف شهران عن كل لختيار ينجح فيه المفحوص 
من اختبارات المرحلة من  "(‏ للراشد المتوسط) يما فى ذلك اختبارات الرقشد 
المتوسط . ويضاق 4 شهور عن ككل اختبار من اختبارات ' الراشد المتفوق ١‏ * 
ويضاف 5 شهور عن كل ااختبار من اختبارات ' الراشد المتفوق >" " . ويضاف > 
شهور عن كل اختبار من اختبارات ' الراشد المتفوق ”" . 

وقد يسأل البعض : كيف نحسب العمر العقلى إذا لم يصلح واحد أو أكثر 
من الاختبارات أو لم يتيسر تطبيق الاختبار ؟ والجواب هو أنه فى اختبارات 
الأعمار الصغيرة يمكن إعطاء الاختبارات الاحتياطية بدلاً من الاختبارات الملغاة 9) 
أما فى اختبارات الأعمار المتوسطة والأعمار العليا فإنه لا توجد اختبارات احتياطية 


() ملحوظة هامة : لا يجوز مطلقاً الاستعاضة باختبار ادتياطى عن لختبار فشل قيه المفحرص - 





ذلف 


يمكن الاستعاضة بها عن الاختبارات الملغاة » ولذلك يجب تقسيم التقدير المخصص 
للمستوى على عدد الأسئلة الصالحة بالتساوى . فمثلاً إذا ألغى اختبار فى سن ٠١‏ 
فإن التقدير الكلى لهذه السن (وهو ؟١‏ شهرا) يقسم بالتساوى على الأسئلة الخسة 
الباقية ؛ أى 1,4 شهراً لكل سؤال ينجح فيه المفصوص . فلو حدث أن نجع 
المفحوص في الاجابة عن ثلاثة لختبارلت من الخمس يكون تقديرها ” “ا 5,/اء» 
5 شهراً . وتطيق نفس الطريقة أيضاً إذا نسى الفاحص إعطاء أحد الاختبارات أو 
إذا لم يتيسر الوقت الكافى لإعطائه وفيما يلى بعض الأمثلة لتوضيح طريقة حساب 
العمر العقلى : 

مثال ١‏ : طفل عمره ؛ سنين وشهرين (وتكتب هكذا 4 ١‏ ) نجح فى 
اجميع اختبارات سن ”7 ؛ ونجح فى خمسة من اختبارات سن  ”‏ 6 ونجح فى ثلاثة 
اختبارات سن ؛ » ونجح فى اثنين من سن 4 - 8 »ء وفى اثنين من سن © » وفى 
واحد من مبن ١‏ فيكون تقديره على النحو التالى : 


عدد. الأسئلة عدد الاختبارات التى نجح فيها التقدير 

اشسهر سنة 

سن ” جميع الاختبارات 

"#داهم ه م0 - 
"4 ؟ 
والاشن 0 ١‏ 
5 1 0 
١ 0‏ 0 

١ ١4 العمر العقلى‎ 


تكتب هكذا (؛ ‏ »") 





دض 


مثال ؟ : شخص راشد نجح فى 5 اختبارات (جميع الاختبارات) من سن 
١"‏ » وفى 5 من سن ١4‏ »؛ 4 من الراشد المتوسط » ” من الراشد المتفوق ١‏ , " 
من الراشد المتفوق ؟ » ؟ من الراشد المتفوق " . 


مجموعة الاختبارات (السن) عدد الاختبارات التى نجح فيها التقدير 

شهر سنة 

اختبارات سن ١7‏ سنة " (أى جميعها) ١‏ 
و ان ق 4 
الراشد المتوسط 3 4 
' المتفوق ١ ١‏ 17 
' المتفوق ” 0 ٠١‏ 
" المتفوق " ١‏ 1 

1 66 


فيكون العمر العقلى ١17(‏ - ؟) 

ملحوظة : ينبغى أن نوكد هنا ضرورة مراجعة حساب العمر العقلى مرتين 
على الأقل حتى يقل احتمال الوقوع فى الخطأ . 
حساب نسبة الذكام : 

نسبة الذكاء هى نسبة العمر العقلى (ع.م) إلى العمر الزمنى (ع.ر) وإذا 
كان العمر الزمنى للمفحوص بين ١١2 ١١‏ سنة ء فإنه يجب تعديل العمر الزمنى 
الذى يؤخذ فى الاعتبار عند حساب نسبة الذكاء . وذمك بأن نضيف ثلثى الشهور 
الإضافية التى عاشها بعد سن ١7‏ . فمثلا إذا كان العمر الزمنى الحقيقى ٠ ١4‏ فإنه 
يجسب ١5‏ - 4 ؛ وإذا كان 15 فإنه يحسب ١4‏ ؛ ؛ وإذا كان ١١‏ فما فوق فإنه 
يحسب ١١‏ وهو أعلى عمر زمنى يمكن أن يدخل فى حساب نسية الذكاء . 

وفيما يلى جدول لتصحيح الأعمار الزمنية العليا 





اشن 


جدول تصحيح 
الأعمار الزمنية العليا 








حكراسة تسجيل الإجابات 
مقياس «ستأنفورث- ببنيه» للنكاء ل 
مراجعة سنة بم11 . ه ل . تيرمان » م ميريل » 


إتتباس وإعمناد 






































الركتور تمر عبر العام أحمر ال كور لورسى لأمل ملام 
ملخص التقدر 
إرقم.ب اطي وع ةس سس اسم الؤاخص : 59 
سم الفحوس سس الإقبية يناسنت ]| اك -- 
سم الدرسة البادة(التييها المدرسة) ل 5 بد 
لنة الدراسية الثمل لب 25 سسم سم 
ع »4 سه 
اسم ولى الأم قرابه للغعو 1 0 
امول الأ عنوائه 4 م 

















عدم | اشير | أسنة 0 ا 

اتاريخ حو عه ع يت --9 اسسسسمم السييدت 
ربخ البلاد بدا لس العمر العتلى 88 يجيد 
ب تححد: كاسن 

بسر الرنىق لسلسم اللتسسدم نسة اذ كاء ١‏ بي ب 
حظات عن ظروف الاختيار وسلوك الفمرص , احم 
الراشد للتوسط سس 


الراعد الحفوق ١‏ 
الراشد الغوق + ل 
الراشه الختفوق + 


المجموع 
525 لص سس سي ب ب ب ع ا ا و 1 1 زعو ». 
مز 




















سن ؟ سنوات 
(1 اختبارات بمعدل و شبر لكل اختبارءأو ؛ اختبارات بممدل حل ١‏ شبر لكل اختبار ) 
[ |*١لرة‏ الاشكالك (دزائد) )0( (١‏ 
| ] + - الاشارة إلى أشاء مألو (زائ) 


(1) الفطة (ب) لالعقة 6 الطبيق ‏ (4) الأوتوميل 
(ه) الزرار (و)المتاح 


[ ]+ ؟ > الإشارة إلى أجزاء الجسم ( فس الاختبارى ؟ ‏ 05* (7 زائد ) 


(1)الشعر (ب)الشم ‏ (حمالرن (4)اليدان 
[ أ بناء المكعبات : البرج 
| أ 5 ه - الصور : تسميتها ( نفس الاختبارفى ٠‏ ديع أس سبد" ()1١4‏ ؟زائد) 


-الذاء به العصا -الشوكة سم الشسرة 
؟ النبه ( الساعة) +-_البيت ٠‏ -الكنة بمؤو_الفجان 
“لاب الكرسى 7 الطرابيزة ١١‏ النشارة ه١-الشمسية‏ 
ع - السسرير م-الد ١‏ اللبندقية ١+‏ امطواة 
7 - كرسى مطبخ ( مام ) - ورقة شجر 


آآ| | ل م ل لس يك 

ملحوظة : الاختيارات العم عليها بالعلامة * فى كل سن تسكون و الفياس الختصر » الذى رصع 

آلا كتقاء به إذا.أزيد الوصول بسرعة الى فكرة تقربية عن ذكاء امنحوص . ارجع إلى « كراسة التطبان 

ومعاير وكادج التصحيح » متياس ستانفورد ‏ بينيه للذكاء. إقتباس وإعداد محمد عيد السلام أحمد ولوس 
كامل مليكه ٠ص ١ ١1‏ العاهرة ٠‏ مكتية النيضة الصرية , .ه شارع عدلى : الذاهرة “كهاألة! ٠:‏ 





وك 
]موص : 
الاحتياطى . تنفيذ أوامر بسيطة ( نمس الاختبار فى ؟-١2٠‏ ) (غزال) 


النقدير بالشهور 


اسل سيم 





سن ؟ - "١‏ سنو أت 


(: اختبارات : معدل ١‏ شر لكل اختبار : أو ؛ اختبارات . بمعدل مش و شر الكل اختبار ) 
١ »|][‏ - تمييز الآشياء باستعالاتها( نفس الاختبار فى ؟-لءه) (عزائه) 
()الكوب (ن)الحذاء (ح)نصف قرش 
(د)سكة 2 (هم)سمس-< (و)كرسى 
] > ؟ س الاشارة إلى أجراء الجسم ( تمس الاختيار ق :م ) لعزائه) 
[ | + +- تسميةالآثياء ( ؛زاك ) 
() كرس 0 (سمعية - (س)كرة 
(5) كوب (هر) علبة 
]| * - الصرر قسميها [ قى الاخيار فى دم ؛ م 4م ؟ م8 ٠٠4‏ ] تامع 
(1)+-» (ت)1-م 
[ ا ١‏ - لوحة الاشكال بمدتح رمكها دائريا (؟ ٠١‏ جب أن تسبق ) (إزائد) 
الاستاطى الإغار إلى أعا مألنة [ عى الاختبار ق 00 ] (مزاله) . 





(<)ه-م 








التقدير بالشهور سسا ل ل لي | سس سم سمس سمت سس سس سي سه 





2 
سن ” سنوات 

[ 5 اختباوات: بمعدل ١‏ شبر لكل اختبار ٠‏ او غ اختبارات معدل 1 شبر لكل اختبار] 

|[ | ؟ - عل العقد ( ع زائد) (دقيتتان) عند نياك ب ل 


ل]»* س الصور ؛ قسميتها ( نفس الاختبار فى 27 م ؟ و سا لع ؟ مس ىم و و) 


| ]* + يناءكويرى من المكعبات . 

[]*»- ظكرامررزانس) (0) (ب) 

[] ٠-قلطرة‏ (رنس) (0) () (ح) 
]* دح إادةء أرقام لرناس) 


(5)0سي بتو (ند) ملم (ه)-م- يا سصسامه 
الاحتياطى : لوحة الأشكال بعد نحريكها_دائريا (تفس الاختبار فى ؛ +4 1) ( + ذائد ) 
التقدير بالشبور 











سن * - ١‏ سنوات 

[ 1 اختبارات:بمعدل ١‏ شبر لكل اختبار» أو ؛ اختبارات بمعدل 1 شبر لكل اختبار ] 
[ | * ١س‏ تنفيذ أوامى بسيطة (؟ناتك) 

)0( ل رح 
[ ]لس ؟س الصور: تسميها (قى الاخبارق م0 ؟ ع ع ؟ م4480 )١١‏ 

(8 نائم) 

[] م - مقارنة أطرال العصى ( "من بء أو ه من 1) 

)5( )ب( 2 09 هم) 0 





ينض 








| | + - الاستجاية لأصور 618 (؟ ذائه ) 

(1) الزل 

(د) اتهر 

() تكتب البومنة 
)| * د - ييز الآشياء باستمالاتها رعس الاخبارفى  )1 5  »‏ (وزاد) 
[ أ * 5 س الفيم «لء (١إزاتك)‏ 

)0 6 
الاحتاطى : قل 3غ 
الغدير بالشبور 

سن 4 ستوارع 


(4 اختبارات»؟مدل ؛ شهر لكل اختيارء أو ؛ اختبارات؛ يمعدل ١‏ شبر لكل اختبار ) 

| * ذس الصو : قسميتها زعي الاخبارق 0و1 بيع نمم رام سوه وخ 
(11 نائد) 

] * + - تس ة الائباءمنالذاكرة (وناض) (() (ب) (ح) 

]+ - كيل الصورة. الرجل ( ع الاخبار م1) (ازات) 





ركف 
* 6 - كمييز الور ('ذائد) 
(1) انطائم (ب) الشمسية (عارة (4) الأدب 
(ه) القمر (و ) القطة 
« ه - تيز الأشكال (رزائد) عد الإجلات السيحة سم 


د - القيم «؟» (0زائد) 
)0( )00 
لى : إعادة الجل 418 (ازائد) 
(1) سا الوابور يدوت تسمع حسه يصفر 
6 احنا رامحين القيطان علشان تلي و مفسح ٠‏ 


شور 





سن 4 - > ستوات 
راتءبمعدل ١‏ شبر لكل اختبارء أو ؛ اختيارات» معدل 1 شبو لكل اختبار] 


١‏ ييز اال والقيح (ورائم) )١(‏ (ب) (ح) 
» - إعادة 4 أرقام (١زاش)‏ 

(01ي سة ‏ 0 نيه (ح) ١‏ ع- ع١‏ 
> التشابه والاختلاف فى الصور [ عمس الاختيار فى سن .» ه ] (#زائد) 

له مم هف هه 0ه 
4 للواد ("'زاش) (1)كرسسى (ب) قتا (ح) جزمه 
ه - تضق ثلائة أواس (© زائد) )0( )6 م 
> - التنأسب المكمى ١9‏ [ ننس الالتبار فى 07 ] ('ذائد) 

06 هم حم مم جم 
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الاحخياطى : د "صور [ تم الالحبارفى 24 4 ] (4 زاش) 
التقدبر بالشوور 5-5 





سئي ه سنوأت : 
[:اختارات ء .. دل ؟ شبر لكل اختبار ؛ أو ع شرور ٠‏ بمعدل ©؟ شبر لكل اختبار ] 
٠١ |_ [‏ - تكيل الصورة: الرجل [ تس الاخباريق 608] (#ازاتد) 
 » ] [‏ ثنى الورقة . مثئلثك 


والعادم 

(1) كررء (ن) عكر (ح) عصاية 
2 - نقل مع (انائ) )١(‏ 2 تت 
|[ ا * ه ب إعادة الل 25» (اذاه) 

)0( إحنا حكن كثير التبارده علشان لتنا فار في اليث . 

(ب) حسين انبسط قوى فى الصيف وكان كل يوم يستحمى في البحر. 
[]*٠-عداستاأفه‏ وز (م هم (م 
احتياطى ؛ ر ,مل عفدة 


التكدبو بالشبور. 











سن "١‏ سنوات 
[ ؟ اختبارات » يمعدل , شبر لكل اختيار ؛ أو ؛ اختبارات ء بمعدل؟ شهور لكل اختبار ] 





إل] * يعات ١‏ (هذ) سه معنت 
[]* بعل عقد من الذإكرة : »١١‏ (»دقيقة) 
[] *-اصور اناقصة ‏ (4زائم) 

00 م« صَّّ 0 2 





غحف 


[ ]ء* إبراك الأعناد (#زاف) (0) () ح) م 
ور 00 

+ م التعأه حلاف ( 1 
] اتثعأبه والاخنلاف فى اقصور. [ عمى الاختبار فى 142] زونلق) 


[ ] 1 - قب للتاهة ١‏ انائد) (6 () (ح) 


التقدير بالشبور 





سن ل/اسنوأت 
- اختبارات » 5 
[ + اختبارات » بمعدل » شهر الكل اعتلر ؛ أوع اختبارات » بعدلم شهور لكل اختبار ] 
ْ ْ ر كل 
١ ][‏ المشافات فى الصور «له ("زاس) 


00) 

)ل 

رح 

)) 
* - ذكر اوج الشه بين شين ('زاس) 
(0) الفح والخفب 0 


ب الر تقال والعنب 





2 ال مركب والأ وتوسيل 
(ى) الخديد والفضّة . 


| | * + تقل رس ماه تائد) )00( : 0 اح 
لا ؛-ميت ونام 

(0) 

(0) 

رح 
| ) * و - التناسب العكى 61١3‏ [ عمس الالحتبار فع ‏ + ](ه زائد) 

(١ (0‏ 2 4( 2 
| -]*ه إعادة ممسة أرقام [ زاتمم 

(1) جو موسي (د) سمس م بم (<) وسوب سردم 

التعدير بالثبور 





عنلك شنو آرت 
[ + اختيارات » بمعدل ؛ شبر لكل اختبار ؛ أو ع اختبارات » بمعدل م شبور الكل اختبار] 
١ *| |‏ الفردات (دذائه) عند الكلمات سس سس 
| ) ؟ - تذكر القصة : والطفلين والخانغ (و زائد) 
)0( 6 2 4( 


١م‏ )د 
|[ أ * عل كتاف السغافات اللفظية (مزائد) 

(00) 

46 

ح١‎ 


04 





1 
ا عم معرفة أوجه ثيه والاختلاق تزاف) 
(1) الكورة والبرتقاة. 
(ب) الطيارة وا مداية . 
(<) البسر واتهر - 
( )اقرش واتس وال 


٠*١] [‏ اف لدع 
)00( 
١‏ 
2( 
[] د - إعادة الجل رركن (ازاه) 
(1)على طب من آبوه أنه ياحده مماء علاشاق يشوف الراجح ف الرف 
(ب) إحسان عملت العرومة بتاعتها فستان جيل قوى من الورق لللون ‏ 
التقدير بالشبور 





سن 9 سئوات 
[اختبارات مدل » ثبر لكل اختبار ؛ أو » إختبارات معدل م شبور لكل اغتبار ] 


١ | |‏ - قطعاثورق »١١‏ [ نهى الاختبار فرعو . م ) (زاس) 
0( ل( 
|[ ] ؟- اكتفاق الشانات اللفظية 5 | ع الاختبار ١‏ 6 0 زاك) 
)0( 
١م(‏ 
(<) 
(؟) 
١م‏ 





لا + ا الرسم عن اقذاكرة [ تن الاختيار فى 16مو] (1 زاك نه ؟ لكل مماعرجة) 


)0( م 
٠: ٠]‏ - اخجار الم ( نافع 

)0 0 0 0 
| |*ه-مرفسة (ذا) 


(00-غع (غ 1-6 (م) مه ع 
».لت تش يك (دض 


(1)ه-ه- »ب (مم) 4 سه م سان مون دوسويو 


اثقد بر باكبور 





ممن ٠١‏ ستوأات 
[ [غبارات بسمال» شير لكل اعتلر ؛ أو » [ختقرات بعدل بور لكل اخنبار ] 
[]*٠.-شيه ‏ ريرض سفصعت_ - 
[] ؟ - اكتشاق اخاتات فى امور 0ع ( مور تفركة ) 





مف 


| ]* م القراءة لتذكر عشرة أفكار ( .4 ثايّة . غطان . ٠١‏ أقكار ) 
مصر / فى ٠‏ ] سيتميو | أحرقت | النار | أمسى | عدة يوت | بالقرب | من وسط | 
للدينة م وقد أطنت الثلر | بعد مدة | . وكانت الخسارة / خة آلاف / جيه ]| 3 
وقد احترقته منازل / ١07‏ / عائلة/ . وحاول أحد رجال الطاقء / أن ينجى | بآ | 
كاننته نائحة | فى سعريرها/ » فاحتوقت | يداه - 


ا » و إعطاء الأسباب هذ» 0 زائد) 
)2( 
( 


٠ »][‏ ذكر مر كلة قى دئمة 
[ أ - إعادة + أعداد ١(‏ ذائد) 





()4 سلا مدمده-و (ت) موسو اد هسه 
رح الا لودع 
التقدير بالثبور 


[ اختيارات بمعدل ؟ شبر لكل اختيار أو ع اختبارات بممدل م شهور لكل اختبار ١‏ 
٠ * ] [‏ - ارس سن الذاكرة ‏ (عىالاتتادفى.,م) ‏ ( رزائد) 





| | * ؟ اكتقاف السخافات الفظية وم (؟زاد) 
0( 
)0( 
0 


[ | * + - اماق الجردة دك «#ناس 





لف 


)00( 
(١‏ 
0 
)2 
2 
[ ) ؛ - لعادة الجل <4» ( ذائد) 
(1) فى السيف الأولاد يسسوا بهرى قوى فى الصبح عشان يروحوا يستسمرا 
(إب) ابارح خرجنا فى فسحة وركتا عرية فاتت يبنا على جتاين كتيرة 
| ا ه ‏ اختبلر الاستنتاج 
[ | * + - معرفة أوجه الثبه بين ثلاثة أشياء (ذائر) 
)2( عبان كرة ‏ عصفور ش ّْ 
0( وردة - زر . شجرة 
() افسوف ‏ القطن ‏ الم 
(5) سلاح مطوة - قرش تعرربفة ‏ حتة اك 
(ه) كتاب ‏ مدرس ‏ جرال 


التقدير بالشبور 





سن ١9‏ سنة 
١[‏ أباراك يسد ؛ شير لكل إشزار وى الحبقرات مسدلدم بور لكل اخدبلر ] 
ل]١٠-ت‏ رمس صسصهم 
١ + | [‏ اكتقان الخلات التطتدس, (هى الاخبار ف ) (وناس) 
[) ؟ ‏ الاستجابةالمرره؟» 2 (صورةاساعى ) 00 
[ ] 4 - إنادة ممة أرقامبالتكن (رزائد) 


(()هدودمدبب»ه (مَْم)ه -؟ -ه دعو () 5 -ه-ه-م- ١‏ 





يفف 


| | * ه الما المجردة 0© [ عى الاحارق 14] («زاس) 

(0)ثابته 

(ب) الشياعة 

(ح) الإحان 

(4 )يناع 
| | * س اختيار تمكميل الل [ تمس الاخبار فى الرلشد التفوق 41م ] ( رائد) 

(ف هدقائق ) 

التقدير بالشرور 





سن ”17 ممنة 


[ 1 اختبارات » يمعدل »شير لكل اختبار ؛ أو ؛ اختبارات بمعدل * شهور لكل اختبار ] 


١ ] |‏ ساخطة البحث 


|[ ا ؟- تذكر الكمات ١(‏ زائ) 


( 1 ) بغرة ء رجلء, جأج »كرس ى )جرس 
(ب) جمال , حتعة » قيمة , سلام » شك 





ل * » - قطمالورق »١١<‏ [ عمى الاخبار فيه ٠١‏ ] (؟ تائد) 


| ]ء 4 - الاستنتاج (؟ زاس) 
)2( 
0 
١ح‏ 


| * ه - ايل المقطة (؟ زائدع) ( ١‏ دتيقة لكل.جمة ) 





ليف 


0غ( 

)م 

(<) 
| |* + عمل عقدمن الذاكرة 00 ( دقيقة) 
التقدير بالشبور ظ 3-2 





سن ١54‏ سنة 


١ [‏ إختارات بمعدل م شهر لكل اختبار أو + إختارات ععدل م شهور لكل اختبار ] 
لا الات ( 15 زاس) عدد الكلمات ٠.‏ .. 


لا * 5 الاستقراء 
©(0) (ب6 (ح) ( (ه) (و) القاعية.. 
| ] م - أكتشاق السخافات فى الصرريدم» صورة الظل 
5 5075 البراعة | نمس الاختبار فى الراعد التوسط ١( ] ٠‏ زان ) (مدقيفة لكل مسألة) 
)00( ون 
0 
رح 
[] ه ‏ الجهات داع (عزائد) 
0( )0 62 4 زه 





[ | * 3- العانى الجردة [ت و الاخبارفيى8,م] (عزايد) 


التعدبر بالشبور تسن 
لك يع هخود 





م سام دإزداء 1 


عله 9 ++2م جلا 00 1172 عدم اع ص مأو ودنع 


0 | لكعتدني 





الراشد المتوسط 


[ و إختبارات معدل + شبر لكل اختبار أو : إختبارات بممدل» شبور لكل اغتبار ] 


[) # - !اتمردات ( -"زائد) عدد الكلنات . . . 
[_ | * + اللغة السرية (2 زائه) [+دقيقة لكل واسسةمن ارسافين] 
00 0 ' 
[ | « م ل .لسروق بين المماتى الجردة ( ذام) 
(1) انكل والإماد 
() النقر والبؤس 
(ح) الأحلاق والسمعة 
[ | 6س التغكير الحابى (كذاتم) (1 دقيقة الكل مسألة) 
)ع( © ل 
| | هس الأمثال داع ('زائد) 
)0( 000 
)0( 
رح 
[ ] * :2 البراعة [ عى الاخبار فى 4.16 ] (وزاس) 


]| ب إعادة اجمل «ه» (ازائد) 


(]) والحق أنهكان يهوى الرسبق يدر ما يهوى فن التصوير الفوتوغرافى.ولكته 
اتخذ من الأولى متعة ومن الثانية مبنة . 


(ب) ول يكد يتأ كد حت أسرع وتحول عن النافذة ثم غادر الدار ثامر؟ وامتقا: 
سارته وتادها سسرعة حتواسة 





14 


|[ أ م س تعابه الأضداد [ عنس الاختبار فى الراشد التفوق 44 ] . ( © زاكد) 
(1) تيلكخيفه ‏ (»)أكثر_اقل 
(ب) طويل سير (م) خارج ‏ داشل 
(ح) مررض -سحح . (و) تلم يفظ 








التقدير بالشبور 


ال وأشد المنفوق (؟) 

[ 1 اغتيارات معدل 4 شهور لكل اختبار ؛ أو ) اختبارات بمعدل ‏ شمور لكل اختبار] 
[ |* و المردات (ع؟ زات عمد قلكايات 
 )0( |‏ هسم حم (») (م) 
[ ]| * ساماد المقفة (0 زائه) 

 )45 1‏ )م 4). (عس) 
[ + :ح تكميل ال [ عمس الاتتبارفى جو .] (6 زاتد) (م دتبقة) 
ل وما 0 بالعكس (نائد) 











(441-ظا-كادخهدمية لد )م دشا م وسفهدةو (2) باه تاسمل 
09-- ين 
| |*+ء- وين الجل " زاك ) 
(]) محسن ‏ بعية ‏ مسامة 
(إب) أحقية ‏ شرط . موظف 
(ج) حصول ‏ ثروة - بؤس 
| | 1 - أوجه الشبه الآساسية (؟ازامه ) 
(1) الزراعة والصاعة 
(ب) الدويان والاحتراق 
(<) اليضة والبذرة 


القدير بالشبور 








لق 


الىاشد المنفوق (2) 


[: اختبارات معدل ه شبور لكل اختبمرأو ؛ اختبارات بمعدل ل شبر لكل اغجبار ] 


0 « و9 القردات (ومزائه) ‏ عبدالكليات تند 
[ | * !صلا الأساب 0 (وزائ) 
)ع0( 
ب 
[ ]++ إاضوايةم لفك 
(1) ااه كتديوسممسم-و 
(د) ود دهم لوك (ع) وساسود مع سيدمدة 
 ) + ] [|‏ الآمنال م #راى) 
)0( 
ل 


|[ ]| هس تشابه الاضداد [ نسى الاختبار في الراشد للتوسط ».م] (ه زائد) 


[] ؟ - أعادة معنى قطية م قممة الحياء» 





بذكن 
و اختلف الناى فى نظويم إلى قيمة الطياة ؛ فعضهم برى أنها خير + واليعض الآخر 


بعتقد أنها شر . وقد يكون الأقرب إلى السواب أن ول أنها وسط بين الإثنين 


لى جية همد أن ما تعفق لا من المادة لا يمل قط إلى ما تتمئله ٠‏ ومن -ببة 
إحرى بمحد أن مصائنا لا تصل قط إلى الحد الدى يتمناء لنا أعداؤنا . وهنا التومط 
هو اقدىي رمع من أن بكرن فى الحياة ظل شديد 4 . 





الواشد المتفوق (”) 


[ + اختبارات بممدل ‏ شهور لكل اختيار ؛ أو ؛ اختبارات بمعدل ؛ شبور لكل اختبار ) 


[ ا + ٠‏ الفردات (."زائد) عددالكلسات 





] + ؟ _ الجهات م«؟ى (#زائد) 


ناجيت جدو سيا هيد 


)0( ل 


| | * م التعابه التكى 5ه ( نامع 


0 





)0( ب( رح 
ترم الورق 98؟» 





* . -التقكر (ه دقيقة ) 
[ ]| إعلدة ١‏ أرقام (و اكد ) 


التقدير بالفبور 


(()مسوسهدةوة سدم بو ابوب ةع 
(ت) وشاع دمددمتا هودن جمدة 


(ج) وس ينع دود ودوسمدوسدجم 








ا 

شن يي ا ااي ا ار ل 002 

* كا مك يكب كو جو فو توي مسوم 0-٠ ٠١‏ - (ى) 

| تس العلل ند ساس 60 

جع بكرتي متم "بر التبيسو 20 هه ذل ساهاا دم عر لجيج, )0( 
اده 


قائمة المفردات 2 الرجةس 





زاك 


وأا 
سح 
9- 
سسم 
0 
اسل 
وا 
سل 
لا سم 
خا اس 
08ب 
- 
الاك 
قاب 
ا مل 
1 
6 - 


| 


حم - 
ه" ب 
مع سد 
-4١‏ 
ب 
4 مس 
غ8 سس 


مه 


4ه" 








86م" 


التجربة المعملية الثانية 


منياس " وكسلر ‏ بلفيو "لذكاء 
الراشدين والمراهقين 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








مدنا 


مقياس ‏ وكسلر - بلقيو ' لقياس ذكاء 
الراشدين والمراهقين !') 


مظشمسة : 

فى عم 1917 استعان الجيش الأمريكى بالسوكولوجيين لتصنيف المجندين » 
منشطوا إلى ابتكار لختبارين جمعيين قياس ذكاء الراشدين وهما اختبار ألفا ولختبار 
بيتا » وقد طبقا على أكثر من مفيون رجل فأصيحا أكثر الاختبارات ثقنينا فى ذلك 
الوقت . إلا أن قيمتها هى فى الفحص السريع وتصنيف عدد كبير من الأفراد فى 
وقت قصير ء أى أنهما لا يصلحان للتشخيص فلفردى » الذى كان يجرى فى ذلك 
الوقت على أساس مقاييس فردية مثل مقياس ستانفورد - بينيه . 

وبعد انتهاء الحرب العالمية الأولى » ظهر ععدد من الاختبارات الجمعية 
للراشدين وصف معظمها على نمط اختبار ألا » ولكن عدداً من السيكولوجيين وفى 
مقدمتهم وكسطر تنبه إلى أنه لم تبذل محاولة تذكر لاععادة تقنين اختبارات الذكاء 
الفردية بحيث تصلح قياس ذكاء الركشدين » رغم أن خبرات الحرب كانت كلها 
تشير إلى شدة الحاجة لمثل هذا الاجراء » وللحق أنمه رغم أن مراجعة ١9577‏ 
لمقياس ستانفورد بينيه كانت أشمل وأدق تقنيناً ورغم أنه قد أضيفت ليها مجموعات 
جديدة لقياس ذكاء للراشدين » إلا أنها لم تحل المشكلة لأنها لم تقفن على الأفراد فوق 
صن ١8‏ - كما أن الكثير من مواد هذه الاختبارات ‏ كصا لاحظ وكسار ليس من 
النوع الذى يقاسب للراشدين ء أو يثير اهتمامهم لأنها وضمت أصلاً لمن هم أصغر 
منهم سنأ . هذا فضلاً عن أن بعض هذه المواد تعتمد على السرعة أكثر مما تعتمد 
على للدقة ٠‏ وهذا النوع من التقدير قد يصلح للأطفال ولكنه لا يصلح للراشدين الذين 
غالبا ما يفشلون فى الكثير من اختبارات السرعة ء وريما كان ذلك راجعاً إلى 





(') لويس كامل مليكة ؛ محمد عماد الدين اسماعيل )١15٠(‏ مقياس وكسلر ‏ بليفو لذكاء الراشدين 
والمراهقين . القاهرة : مكتبة النيضة العصرية . 





4م" 


اختلاف اتجاهاتهم عن اتجاهات الأطفال نحو المواقف أو الأعمال المحددة ‏ ولا 
يعنى ذلك أن السرعة لا يمكن استخدامها فى تقدير استجابات الراشدين ولكنها تعنى 
أن تقدير: السرعة وتفسيرها يجب أن يكونا على أساس يختلف عما هو عليه الأمر 
فى حالة الأطفال ٠‏ 

إلا أن أهم ما يدعو إلى عدم صلاحية الاختبارات المقننة على الأطفال 
لقياس ذكاء الراشدين هو أن ذكاء الراشد لا يمكن تقديره على أساس مستويات العمر 
العقلى ودرجات العمر العقلى ؛ فهذه إذا طبقت على الراشدين » كانت مضللة إلى 
أبعد حد ‏ ذلك أنه بعد حوالى سن ١5‏ ء لا يزيد متوسط الدرجات فى كل مقاييس 
الذكاء تقريباً زيادة جوهرية بازدياد السن ؛ ويفسر السيكولوجيون عموما هذه الحقيقة 
بأن القدرة العقلية تقف عن النمو حوالى هذه السن » ومعنى ذلك أن مفهوم العمر 
العقلى له حد محدود فى التطبيق . ولا يعنى ذلك أنه لا يمكن الحصول على درجات 
أعلى من تلك التى يقدر أنها تمثل المتوسط عند الحد الأعلى من. السن » بل أنه نظرأ 
لأن درجات العمر العقلى تمثل المتونسط ‏ فلابد أن تكون هناك نسبة كبيرة من 
الأفراد تحصل على درجات أغلى من المتوسط ومعنى ذلك أن الشسخص المتوسط 
فى سن ١ 1١‏ أو فى سن 7١‏ مثلاً » لن يحصل فى مقياس ستائفورد بينيه على 
درجات أعلى مما يحصل عليها الشخص المتوسط فى سن ١١‏ ء ولذلك فإنه فى 
حساب نسبة الذكاء للراشدين فى مثل هذا المقياس يقسم العمر العقلى على ١5‏ بدلاً 
من العمر الزمنى الحقيقى للشخص - ومثل هذا الاجراء » ينتج عنه أن يحصل أى 
راشد على نسبة ذكاء ٠٠١‏ إذا كان عمره العقلى ٠ ١١‏ أى إذا كان أداؤه فى 
الاختبار يعادل أداء الراشد الفتوسط . 

وتشمل مراجعة ١1777‏ لمقياس ستانفورد بينيه على ثلاثة مستويات للراشد 
المتفوق تتزايد فى الصعوبة . فإذا نجح شخص فى كل اختبارات المقياس كان عمره 
العقلى ”7 سنة » ٠١‏ شهور ومن الواضح أن مثل هذه الدرجة ليست عمراً عتباً 





لذن 


بالمعنى الأصلى لمفهوم العمر العقلى . ذلك لأن العمر العقلى 8 مثلاً يمثل قدرة 
الطفل المتوسط فى سن 8 ٠‏ ولكن العمر 57 لا يمثل قدرة الشخص المتوسط فى 
سن 73١‏ » بل أن الراشد المتوسط فى هذه السن يكون عمره العقلى ١6‏ . 

والحقيقة أنه بالنسبة لمعظم مقاييس الذكاء يكون الفرق بين سن ١٠6‏ ؛ ه؟ 
ضئيلاً من الناحية العملية ؛ ولكنه فوق ذلك يصبح ملموساً ويزداد أهمية . وبعد ه" 
تبدأ الدرجات فى الانخفاض بسرعة يصبح معها استخدام مقام ثابت فى حساب نسبة 
الذكاء للراشدين خطأ جديا . فاذا حسبنا مثلاً نسبة ذكاء راشد فى سن ٠١‏ بقسمة 
عمره العقلى على ١5‏ » كان هذا الاجراء خطأ تماما » كما لوحسبنا نسبة ذكاء طفل 
عمره ؟١‏ بقسمة عمره العقلى على ١١‏ . 

لكل هذه الأسباب تغاضى وكسلر عن طريقة العمر العقلى فى حسب نسية 
الذكاء » وحاول أن يأخذ فى الاعتبار شكل منحنى النمو العقلى » وكذلك التناقص 
العقلى بتقدم السن أى أنه أراد أن يؤلف مقياسا من النوع الذى يسمى " مقياس النقط” 

ويتكون مقياس وكسلر بلفيو من أحد عشر اختبارأ ٠‏ ستة منها لفظية 
والخمسة الأخرى عملية » ويذكر وكسلر أن اختياره لأنواع الاختبارات المختلفة 
التى يتكون منها المقيس روعى تيه اتفاقها مع تعريفة للذكاء وبعض عوامل أخرى. 
منها صلاحية مادة الاختبار لطبيعة مقياس مبنى على النقط بدلاً من أن يكون مبنيا 
على أساس السن » وكذلك مدى السن الذى يصلح الاختبار للتطبيق فيه وقيمته 
العملية فى التمييز بير مستويات الذكاء المختلفة بالاضافة إلى الاعتبارات الاحصائية 
الأخرى مثل ثبات الاختبار . 

وبعد تجارب عديدة اختار وكسلر الاختبارات التالية لمقياسه : 
١‏ المعلومات العامة . " - القهم العام . 
3 إعادة الأرقام : - المتشابهات . 
5ه - الحساب . * - م نيب الصبور 





ل كنا 


ل ع 3 تكميل الصور . رسوم المكعبات . 
1 تجميع الأشياء . ٠‏ رموز الأرقام . 
١‏ المفرداث . 


وقد جمعت هذه الاختبارات لتكون أربعة مقاييس للذكاء منفصلة ولكن 

مترابطة كما يلى : 

1.0 إلى سن‎ ١١ المقياس الرئيسى الفردى للراشد وذلك للثفراد من سن‎ - ١ 
ويتكون من الاختبارات الاحدى عشرة ولكن من الممكن خفضها حتى سبعة‎ 
. اختيارات » بحسب صلاحيتها للمفحوص‎ 

؟ - مقياس المراهق للأفراد من سن ٠١‏ إلى ١6‏ ويشمل على نفس الاختبارات 

' - المقياس العملى : ويشمل على خمسة اختبارات (رقم 5 .)٠١٠ 5481٠‏ 

؛ - المقياس اللفظى ويشتمل على خمسة أو ستة اختبارات (رقم 601١‏ .".4؛ء 
© واختبار المفردات) . 

ويقصد بالمقياس الكلى إما المقياس ١‏ أو ” الذى يتكون كل منهما من 
عشرة اختبارات بالإضافة إلى المفردات . 

وكقاعدة عامة يتعين كلما تيسر ذلك اعطاء الاختبارات بنوعيها : اللفظلى 
والعملى » وخاصة إذا أريد استخدام النتائج فى التوجيه المهنى للمراهقين . إلا أن 

هناك حالات ثلاث يمكن الخروج فيها عن هذه القاعدة : 

أولا : تلك الحالات التى يعانى المفحوص فيها من عجز جسمى كبتر ذراع 
أو عمى ٠‏ أو شلل الخ ... وفى مثل هذه الحالات بالطبع يستخدم الجزء اللفظى فقط. 
ثانياً : فى حالات الأشخاص فوق سن الخمسين ٠‏ قد يكون من الضرورى 
أحياناً حذف اختبار أو أكثر بسبب ضعف فى قوة الابصار أو السمع أو ما شابه ذلك 
فيكتفى بثمانية أو تسعة اختبارات ٠‏ وفى هذه الحالات يراد التقدير على كل اختبار 





"5١ 


بالقدر الذى يتفق مع عدد الاختبارات المحذوفة . إلا أنه يجب أن يتقرر الحذف قبل 
إعطاء الاختبار وليس بعده » فلا يجوز حذف اختبار لمجرد أن المفحوص أجاب 
عنه اجابة ضعيفة . وعلى أى حال » يجب ألا يقدر المفحوص على أساس مقياس 
تقل اختباراته عن ثمانية » وفى معظم الحالات يجب إعطاء تسعة اختبارات . وقد 
أثبتت الخبرة العملية أنه نادرا ما يدعو الأمر إلى حذف أكثر من اختبار واحد . 


تعليمات عامة : 

من الضروى جدا فى إعطاء الاختبار اتباع التعليمات التالية حرفياً » ويجب 
أن يقرأها الفاحص من هذه الكراسة إلى أن يتأكد تماما من حفظه لها كاملة كما أنه 
يجب ألا يشغل المفحرص أثناء الاختبار بأى مناقشة فيما عدا التعليقات التى تهدف 
إلى تشجيع المفحوص ‏ ويجورإعادة ذكر التعليمات عدة مرات دون أن يضاف 
إليها أى تفصيل أو شرح أكثر مما هو وارد بالكراسة . فإذا فشل المفحوص فى 
الإجابة عن اختبار معين » قل ' ده كان صعب شويه » خلينا نحاول واحد ثائ 
أسهل " ثم انتقل إلى اختبار آخر يحتمل أن ينجح فيه ولا يتحتم أن تعطى 
الاختبارات بالترتيب الوارد فى هذه الكراسة . كما أنه بالنسبة للراشدين » قد يكون 
من المناسب الابتداء ياختبار المعلومات . أما بالنسبة للأطفال فإنه يحسن الابتداء 
باختبار تجميع الاشياء . 


تسجيل الاجابات وتصحيحها : 

سوف تسهل كثيراً مهمة الفاحص فى تسجيل إجابات المفحوص وتصحيحها 
إذا استخدم كراسة الإجابة المعدة لهذا الغرض . وقد رتبت فيها الاختبارات » ورمز 
لكل سؤال بما يدل عليه » وخصصت الخانات اللازمة لتسجيل الاجابة عن كل 
سؤال وتقدير ها بالدرجات . وكذلك خصصت خنة للزمن فى الاختبارات التى حدد 





ذف 


فيها الزمن » وهو يحسب من وقت انتهاء الاحص من ذكر التعليمات حتى وقت 
ابداء المفحوص لما يدل على انتهاته من الاجابة أو أداء العمل المطلوب منه . 

ويجب أن يراعى فى اختبارات المفردات » والمتشابهات ٠‏ والفهم تسجيل 
الاجابة حرفيا . ش 

ولكى يحصل الفاحص على نسب الذكاء للمفموص ؛ يقوم بتصحييح 
الاختبارات وتقدير الدرجات الخام عليها مستعيئاً بنماذج التصحيح وبتعليسات 
الاختبار » ثم يحول هذه الدرجات الخام إلى درجات موزونة باستخدام جدول 
الدرجات الموزونة » ثم يجمع الدرجات الموزونة اللفظية الست والدرجات الموزونة 
العملية الخمس والدرجات الموزونة الكلية الأحدى عشر » ثم يقدر نسب الذكاء 
المقابلة لكل من هذه المجاميع » وهى نسب الذكاء اللفظى والعملى والكلى » وذلك 
باستخدام جداول نسب الذكاء المناسبة لفئة السن للمفحوص . ويمكن للفاحص أن 
يرسم.صفحة نفسية على جدول الدرجات الموزونة وذلك بتوصيل الدرجات الخام 
المناسية . 

فاذا لم يكن الفاحص قد طبق رموز الأرقام » فانه يضرب مجموع الدرجات 
الموزونة العملية الأربع فى ِ ؛ ويجد نسبة الذكاء العملى المقابلة لهذا المجموع 
الأخير من جدول نسبة الذكاء العملى تحت فئة السن المناسبة . ثم إذا هو أضاف 
هذا المجموع الأخير أيضاً إلى مجموع الدرجات الموزونة اللفظية الست » أمكنه أن 
يحصل على نسبة الذكاء الكلى المقابلة لها . ويستطيع الفاحص أن يجرى مثل هذه 
التعديلات فى حالة اضطراره للاكتفاء بتطبيق عدد من الاختبارات اللفظية الستة أو 
الاختبارات العملية الخمسة . 





نلف 


مقباس وكسلر - بلفيو لذكاء الراشدين والمراهقين 
أهدافه ؛ بنيته » تطبيقه » تصحيحه *") 

أهداف المقياس : 

نشر وكسلر لأول مرة عام 31 مقياسه باسم " مقياس وكسلر ‏ بلفيو 
لذكاء الراشدين والمراهقين ' فى محاولة اتغطية جوانب الفصور التى يعانى منها 
مقياس ستانفورد بينيه وغيره من مقاييس الذكاء الفردى » وبخاصة فى قياس ذكاء 
الراشدين باستخدام مفهوم العمر العقلى » وهو استخدام يقدر وكسلر أنه مضلل » 
وذلك لأنه بعد حوالى سن 66ل يزيد متوسط الدرجات ف كل مقاييس الذكاء 
تقريباً زيادة جوهرية بازدياد السن . كما أن عينات التقنين فى اختبارات الذكاء 
الفردية لا تشمل إلا العدد القليل من الراشدين . وقد لاحظ وكسلر أن مواد الكثير من 
هذه الاختبارات لا يناسب الراشدين ولا يستثير اهتمامهم , لأنها وضعت أصلاً لمن 
هم أصغر'منه سنا . وقد رأى وكسار أيضاً أن فرط الاهتمام بالسرعة فى هذه 
المقاييس يغلب أن يشكل عائقاً لكبار السن » بالإضافة إلى غلبة الطابع اللفظى فى 
المقاييس التقليدية الذكاء . ولا تقدم معظم هذه المقايبس أكثر من نسبة ذكاء كلى » 
كما أنها لا تقدم إلا مجالا ضيقاً لدراسة التباين بين مختلف جوانب القدرة العامة لدى 
الفرد الواحد . 


طبيعة الذكام : 

ترف وكسلر الذكاء بأنه تمط القدرة الكلية لفرد على العمل فى سبيل هدف» 
وعلى التفكير والقدرة على التعامل بكفاءة مع البيئة . والذكاء قدرة كلية لأنه يميز 
سلوك الفرد بوصفه كلا » وهو نمط لأنه يتكون من عناصر أو قدرات » ورغم أنها 





(! لويس كامل مليكه . مقياس وكسلر ‏ بفيو لذكاء الراثشدين والمراهقيس (ذليل المقياس) . القاهرة : 
مكتبة النهضة المصرية . 139١‏ .ص ص )١١  5(‏ 





لل 


ليست مستقلة تمامً » إلا أنه يمكن تمييزها نوعياً . ورغم أن الذكاء ليس مجرد 
مجموع القدرات العقلية إلا أن الطريق الوحيد لتفييمه كمي هو قياس الجواني 
المختلفة لهذه القدرات ؛ تماماً كما نعرف الكهرباء عن طريق الأشياء التى يمكتنا 
القيام بها باستخدام الكهرباء . والناتج النهائى للسلوك الذكى لا يتوقف فقط على عدد 
القدرات أو نوعها ولكن على الطريقة التى تتجمع بها فى نمط ؛ كما أن عوامل 
أخرى غير القدرة العقلية مثل الحوافز لها تأثيرها فى السلوك الذكى . هذا فضلاً عن 
أن إضافة قدر زائد من أى قدرة معينة قد لا يكون له إلا تأثير محدود فى كفاءة 
السلوك الكلى . فلكى يتصرف الفرد بذكاء.يتعين أن يملك القدرة على تذكر أمور 
كثيرة » إلا أنه بعد نقطة معينة » فإن هذه القدرة لن تساعده كثيراً على النجاح فى 
الحياة . 

ويبنى وكسلر مقياسه للذكاء على أساس أن ما يقيسه ليس هو مجرد 
" العامل العام ' مهما اختلفت:تعريقت هذا العامل العام » لكنه العامل العام والقدرة 
على استخدام الطاقة العقلية فى موقف له مضمون وغرض ٠‏ وله شكل ومعنى . إلا 
أنه لا يوجد اختبار يقيس كل ما يمكن أن يدخل تحت عنوان ' الذكاء العام " . ولكن 
وكسلر يقدر أن المقياس المسمى باسمه يقيس جوانب كافية من الذكاء تيسر 
استخدامه فى التعرف على نمط القدرة الكلية للفرد . وبعبارة آخرى فإن وكسلر لم 
يكن يسعى إلى إعداد مقياس متحرر من العوامل غير الفكرية مثل العوامل المزاجية 
والشخصية . كما كان يفعل السيكومتربون السابقون إذ أن ذلك أمر يتعذر تحقيقه 
عملي . بل على العكس من ذلك فان وكسلر هدف إلى إعداد مقياس يمكن أن تفاس 
عن طربقه مثل هذه العوامل غير الفكرية قياساً موضوعياً وذلك لأن ' الذكاء العام ' 
لا يمكن.النظر إليه بوصفه كياناً منعزلاً ؛ ولكن يجب النظر إليه بوصفه جانبا من 
كل أكبر » وهو بناء الشخصية الكلية التى يشاركها فى عناصر مشتركة ويرتبط بها 
ارتباطا متكاملاً . 





بنية المقياس : 

يتكون مقياس وكسلر بلفيو من أحد عشر اختبارا فرعياً . ستة منها لفليه : 
المعلومات العامة » الفهم العام » إعادة الأرقام » المتشابهات » الحساب والمفردات » 
والخمسة الأخرى عملية أو أدائية هى : ترتيب الصور ٠؛‏ تكميل الصور » رسوم 
المكعبات » تجميع الأشياء ورموز الأرقام . ويمكن تطبيق الصورة العربية من 
المقياس على الأفراد من سن ١5‏ سنة إلى ٠١‏ فما فوق . وفيما يلى وصف مختصر 
للاختبارات » ولكنه لا يغنى عن الألفة المباشرة بمواد الاختبارات . والمران الكافى 
على تطبيقها وتصحيحها وتفسير نتائجها . والإفادة منها أكلينيكيا . 


المعلومات العامة : ويتكون مسن ١5‏ فقرة يصحح كل منها بدرجة (صحيحة) أو 
يصغر (خطأ). وتتناول معلومات عامة متدرجة فى صعوبتها . فمثلاً » يبدأ الاختبار. 
بسؤال تدريبى لا يحسب فى تقدير الدرجة . وهو : ' أيه عاصمة جمهورية مصصسر 
العربية ؟ ' وينتهى بسؤال : ' أيه هوعلم الحفريات ؟ " وتورد كراسة التعليسات 
الاجابات الصحيحة ؛ إلا أنه يلاحظ أن الاجابة الصحيحة عن بعض الأسئلة قد 
تتغير من وقت لآخر ؛ ومن ذلك مثلا السؤال " كم عدد سكان جمهورية مصر 
العربية ؟ ' وتعتبر الإجابة صحيحة إذا زادت أو نقصت عن الرقم الصحيح فى 
الوفت المعين فى حدود /٠١‏ . ومن ناحية أخرى » يمكن للفاحص فى بلد عربى 
آخر أن يعيد صياغة السؤال بحيث ينطبق على البلد المعين . مع ملاحظة ألا يخل 
التعديل بطبيعة السؤال ودرجة صعوبته . 

الفهم العام : يتكون الاختبار من ٠١‏ أسئلة مسا يقل اعتماد التوصل إلى الإجابة 
الصحيحة عنها على التعليم » وتؤكد القدرة على إصدار الأحكام فى مواقف الحياة 
العملية مثل : ' ليه لازم تبعد عن الناس البطالين ؟ " . وتقدر الاجابات فى ضوء 
قواعد ونماذج التصحيح الواردة فى ملاحق الدليل الحالى . 





مض 


الاسثدلال الحسابى : يتكون من ٠١‏ مسائل تعطى الثمانية الأولى منها 
شفوياً . أما السؤالان الأخيران فيعطى كل منهما بصو .ال ويطلب حلهما دون 
الاستعانة بالورقة والقلم . وتعطى درجة واحدة عن كل مسألة تحل حلا صحيحاً فى 
الوقت المحدد له . كما تعطى درجات اضافية للزمن فى المسألتين الأخيرتين فقط . 

إعادة الأرقام : يطلب من المفحوص أن يعيذ سلاسل من الأرقام تتلى عليه 

شفوياً ثم يعيد سلاسل أخرى بالعكس . والدرجة الكلية هى مجموع أعلى عدد من 
الأرقام المعادة إعادة صحيحة في كل من الاختبارين . 

المتشابهات : يطلب من المفحوص ذكر الشبه بين شيئين يذكرهما الفاحص 
شفوياً مثل ' برتقال - موز " . وتقدر الاجابات بصفر أو )١(‏ أو (؟) حسب درجة 
ونوع التعميم فيها طبقاً لقواعد ونماذج التصحيح الواردة فى ملاحق الدليل الحال . 

المفرداك : يطلب من المفحوص تعريف معانى مفردات مختلفة تتدرج فى 
الصعوبة وتشتمل القائمة.علئ. 5١‏ مفردة , يبدأ المفحوص فى تعريفها إلى أن يفشل 
فى تعريف خمس مفردات متتالية بتقدير صفر لكل منها . ومن الضرورى تسجيل 
اجابات المفحوص حرفياً كما هو الحال فى معظم الاختبارات الأخرى للإفادة من 
دلالاتها النوعية الاكلينيكية وحتى يمكن مراجعة التصحيح حسب الفواعد والنماذج 
الواردة فى ملاحق الدليل الحالى ٠‏ 

ترتيب الصور : مجموعات من الصور تمثل كل مجموعة منها قصة 
مفهومة ولكن تعرض صور كل مجموعة غير مرتبة . ويطلب من المفحوص 
ترتيبها . مثلا : بناء طائر لعشه ويدخل فى التقدير كل من الزمن والدقة طبقاً 
للتعليمات الواردة فى كراسة الأسئلة . وقد يفيد أحياناً أن يطلب من المفحوص ذكر 
فصة عن كل سلسلة من الصور بعد.ترتيبه لها . وسوف تناقش هذا الجانب 
الاسقاطى فى فصل تال . 





يذف 


تكميل الصور : ١5‏ بطاقة بكل منها صورة ينقصها جزء معين . ويطلب 
من المفحوص ذكر اسم الجزء الناقص مثل الأنف فى صورة بنت . والدرجة هى 
عدد الصور التى اعطيت عنها اجابات صصحيحة فى حدود الزمن المقرر . 

تجميع الأشياء : نماذج من الخشب لثلاثة أشياء : الصبى (المانيكان) . 
الوجه (البروفيل) » واليد قطعت كل منها إلى قطع مختلفة . ويطلب من الفحوص 
فى كل دنها جمع القطع بحيث تكون الشكل الكامل . ويدخل فى التقدير كل من 
الزمن والدقة . 

رسوم المكعبات : صندوق به ١6‏ مكعباً ملوناً وتسع بطاقات بكل منها رسم 
مختلف بالألوان ؛ اثنان منها للتدريب ٠‏ ويطلب من المفحوص أن يجمع المكعبات 
طبقا للرسم الوارد فى كل من البطاقات ٠‏ يدخل فى التقدير أيضاً كل من الزمن. 
والدقة . 

رموز الأزقام : يطلب من الفخوص أن.ينقل فى مربعات مطبوعة فى 
كراسة الاجابة الرموز المقابلة لكل رقم فى المريع طبقاً لمفتاح الرموز المطبوع 
أعلى المربعات . والدرجة هى المجموع الكلى للرموز الصحيحة التى يقوم 
المفحوص بكتابتها فى ٠١‏ ثانية . 

ومقياس وكسلر هو مقياس نقط ‏ رتبت فيه الققرات حسب صعوبتها فى 
الاختبارات المختلفة . وروعى فى إعداد المعايير عمر الفرد . كما أنه يمكن 
الحصول على نسب ذكاء لفظى وعملى وكلى . فضلاً عن رسم صفحة نفسية 
لاختبارات المقياس وقد كان وليام شتيرن أول من استخدم مفهوم نسبة الذكاء عام 
لوصف طريقة للمقارنة بين درجة الطفل على مقياس بينيه للذكاء وبين 
متوسط أداء الأطفال فى فئته العمرية . وعلى هذا الأساس » فإن نسبة ذكاء ١١١‏ 
يحصل عليها قرد عمره ستون عام » وآخر عمره عشرون عامآ تمثلان نفس 
الموقع النسبى بين الأفراد فى الفئة العمرية لكل منهما . ولكن نفس نسبة الذكاء لا 
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تعنى فى صورة من الصور نفس الشئ فى الأعمار المختلفة » وذلك لأن الدرجة 
المتوسطة تتغير بتغير العمر » وهى ترتفع عادة حتى تصل إلى قمتها فى سن 
الراشد الصغير » شم تبدأ فى الهبوط بعد ذلك وهكذا » فإن مستوى الأداء على 
الاختبار أى القدرة بمعناها المطلق » المطلوب للحصول على نسبة ذكاء معينة عند 
سن 75 يكون أعلى من المستوى المطلوب عند سن 85 ؛ أو العكس ٠‏ إذ يتطلب 
الحصول على هذه النسبة عند سن 560 مستوى أقل منه عند سن 76 . 

ويلاحظ أن وكسلر فى الوقت الذى يقرر فيه أن توفر العوامل المعرفية مثل 
الاستدلال المجرد والسيولة اللفظية والذاكرة المكانية ... الخ هو مطلب للسلوك 
لكر رجن وح الح لحارلا 
أخرى أيضأً هى ما أسماها العوامل " : غير الفكرية " ويستشهد وكسلر فى هذا الصدد 
بنوعين من الأدلة . أولهما أن الخبرات المتجمعة للاكلينيكيين تشير إلى أن الأفراد 
الذين يحضلون غلى نفس الدرجات على -الاختبار لا يتساوون بالضرورة فى 
قدراتهم على التعامل بكفاءة مع البيئة . وثانيهما أن نتمائج دراسات التحليل العاملى 
تترك عادة دون تفسير نسبة لها دلالتها من التباين الكلى للاختبار . ويتضمن هذا 
النوعان أدلة قوية على تأثير سمات الشخصية والمكونات غير الفكرية الأخرى مثشل 
القلق والمثابرة والوعى بالهدف وغيرها من السمات النزوعية . وهذه العوامل غير 
الفكرية هامة » ولكنها ليست بديلاً كما يفترض عادة » عن القدرة الأساسية . وفى 
هذا الصدد يقرر وكسلر بأن ' أى كم من الدافع لن يجعل من الغبى عالم رياضة 
تماما كما أن المقاصد الطيبة وحدها لن تكفى لأن تجعل من الشخص قديساً " . 

والخلاصة : يفترض وكسلر أن الذكاء العام نمط معقد من عوامل متفاعلة ؛ 
فإذا نظرنا إليه على أنه قدرة أو سمة ؛ كان أحسن تفسير له هو أنه نمط ناتج عن 
تفاعل عدد مختلف من القدرات الأولية . وهذه القدرات هى ما يقيسها مقياس الذكاء. 
إلا أن ذلك لايعنى فى نظر وكسلر أن مقياس الذكاء يتكافأ ممع بطارية من 
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الاستعدادات الخاصة أو الفارقة ورغم أن وكسار لا يمانع فى استخدام المقياس 
بوصفه بطارية للاستعددات الخاصة (وهو ما يحدث حين نستخدم مقياس الذكاء 
للتشخيص الفارق) إلا أنه لا ينظر إلى الاختبارات الفرعية فى المقياس على أنها 
اختبارات نقية . ذلك لأن هذه الاختبارات الفرعية تفقد كيانها المستقل حين تكون 
بطارية كلية لقياس الذكاء ؛ وتصبح مقاييس مختلفة لما يفترض أن مقياس الدكاء 
يقوم بقياسه . ولذلك فإن وكسلر يتطلب فى مقياسه وجود ارتباطات مرتفعة بين 
الدرجة على كل اختبار فرعى والدرجة الكلية فى المقياس » كما يتطلب وجود 
ارتباطات مرتفعة بين الاختبارات الفرعية . أى أنه يفترض أن الاختبارات تقيس 
جوانب مختلفة ولكن من نفس الشئ . 
والصورة العربية الحالية هى الصور 1 من مقياس وكدمُلر بلفيو لذكاء 
الراشدين والمراهقين . وقد نقلها إلى العربية مليكه واسماعيل )١4(‏ بعد إدخال 
التعديلات الضرورية التى اقتضتها ملاءمة المقياس للبيئة العربية . وبخاصة فى 
اختبارى المعلومات وترتيب الصور . وبالطبع فى اختبار المفردات . وقد نشر 
وكسلر عام 1156 تعديلاً للمقياس تحت عنوان مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 
5 ثم مراجعة لهذا المقياس الأخير عام ١14١‏ تحت عنوان 755415-12 (5؟) 
وقد حاول فى كل تعديل أو مراجعة معالجة أوجه القصور فى المقياس السابق له . 
إلا أن المقياس لازال يحتفظ بعامة بطابعه الأصلى . 
وفيما يلى على سبيل المثال ملخص لأهم التعديلات الواردة فى مراجعة 

مقياس 171/815-1 : 
١‏ - اسقاط أو تعديل بعض الفقرات ٠‏ وبخاصة ما أملته اعتبارات التغيرات الثقافية 

والحضارية . وإضافة فقرات . جديدة مع إدخال التعديلات الضرورية فى 

ترتيب الفقرات طبقاً لمستوى صعوبتها : وفى طرق تطبيقها وتصحيحها . وقد 





7 


بلغت نسبة التعديل أو الحذف أو الاضافة فى مراجعة عام ١148١‏ حوالى /٠١‏ 
من مجموع فقرات مقياس 1١15©‏ . 
وقد حاولنا فى الصورة العربية أن نعدل قدر الامكان من بعض فقرات 
المقياس . وبخاصة فى اختبارى المعلومات والاستدلال الحسابى لتتفق مع التطورات 
المعاصرة فى الأحداث والشخصيات والأسعار مثلاً . 
- تعديل ترتيب تطبيق الاختبارات على النحو المبين فى تسلسل الأرقام قرين كل 


اختبار فرعى :2 . 

الاختبارات اللفظية الاختبارات العملية 
١‏ المعلومات "١‏ تكميل الصور 
* إعادة الأرقام ؛ - ترتيب الصور 
5 المفردات 5 رسوم المكعبات 
١ +‏ الاستدلال الحسابى ‏ 48 تجميع الأشياء 
1 الفهم ٠‏ رموز الأرقام 
1١‏ المتشابهات 


ويوصى وكسلر باتباع هذا الترتيب للاحتفاظ باهتمام المفحوص » وسوف 

نناقش هذه النقطة فى فقرات تالية . 

٠"‏ - تقنين المقياس على عينات أوسع وأحدث تمثيلاً للراشدين فى المجتمع الأمريكى 
من سن ١١‏ إلى سن 74 سنة » ١١‏ شهرا ء وذلك طبقا لمتخيرات : السن ؛ 
الجنس » العنصر (البيض وغير البيض) ؛ المنطقة الجغرافية » المهنة » التعليم ؛ 
والافامة فى الريف مقابل الاقامة فى الحضر . وقد بلغ الحجم الكلى لعينة 
التقنين ١88٠١‏ فردا . 





تطبيق المقياس وتصحيح الاجايات : 

تقدم كراسة الأسئلة تعليمات تطبيق اختهارات المقياس » وقواعد تصحيحها 
قيما عدا تصحيح الاجابات عن اختبارات الفهم والمتشابهات والمفردات ٠‏ والتى 
أوردناها فى ملاحق الدليل الحالى الملاحق ١ ١ ١(‏ » ”) وقد يكون من المفيد أن 

نورد فى هذا المقام بعض الارشادات الاضافية الهامة . 

١‏ - من الضرورى بالطبع أن يلتزم الفاحص بتعليمات الاختبار . ومن الأفضل 
دائما قراءة الأسئلة من الكراسة . فلا يعتمد الفاحص على ذاكرته خوفاً من 
تحريف لا مجرد كلمات ولكن مضمون ووظيفة الاختبار . 

؟ - يفضل تطبيق كل اختبارات المقياس فى جلسة واحدة تمتد عادة من ٠٠‏ إلى 
٠‏ دقيقة . ولكن قد يكون من الضرورى أحيأنا وبخاصة مع كبار السن 
والمرضى وأصحاب الاعاقات تطبيقه فى جلستين أو أكثر . 

- يجب أن يستوثق الفاحص من توفر كل الظروف الضرورية لتطبيق المقياس 
تظييقًا حيدا من أطناءة وتهوية وقد ركان من عوامل الازعاج أثنا تطبيق 
المقياس . كما يجب أن يكون ارتفاع منضدة الاختبار مناسباً لكل من الفاحص 
والمفحوص وأن يكون سطحها مستقيما لبتيسر تطبيق الاختبارات؛ وبخاصة 
رموز الأرقام تطبيقاً سليماً » كما يجب ألا تقع مواد المقياس تحت نظر 
المفحوص إلا حين الحاجة إليها فى تطبيق الاختبار المعين ولكن دون أن 
يستثير ذلك شكوك المفحوص أو شعوره بالضيق . ويجب أن يوفر الفاحص 
ساعة إيقاف وقلمى.رصاص بدون ممحاة لاختبار رموز الأرقام . 

4 - إقامة علاقة طيبة مع المفحوص أمر جوهرى يتعين أن يبذل الفاحص كل جهد 
ممكن لتحقيقه » وذلك من خلال تعريف مبسط عام عن طبيعة الاختبار » 
والاشارة إلى أن بعض الاختبارات يتضمن الاجابة عن أسئلة » بينما يتضمن 
البعض الآخر أداء بعض المهام » وأن معظم الاختبارات تبدأ بأسئلة أو بمهام 
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سهلة » ولكنها تتزايد فى الصعوبة بعد ذلك » ولكن الشقاحص فى الوقت الذى 
يطمئن فيه المفحوص »ء فإنه لا يجب أن يستجيب لتساؤله عما إذا كانت إجابته 
صواباً أوخطأ . ويمكن للفاحص أن يقول مثلا : " كان ذلك أمرأ صعباً » فد 
تجد المهمة التالية أسهل " . ومن المهم أن يمهد الفاحص للانتقال من اختبار 
لآخر . وأن يكون أسلوب تطبيق الاختبار جادأ ولكن دون استعجال . 

ه - قد يواجه الفاحص الصغير السن مشكلات فى تطبيق الاختبارات على كبار 
السن بخاصة . وقد يكون من المفيد طمأنة المفصوصس ٠‏ والتأكيد له بأنه لا 
يتوقع أن ينجح الجميع فى كل المهام . وقد يرفضض المفحوص الاستجابة 
لاختبار معين برغم محاولات التشجيع . وفى مثل هذه الحالة » يفضل الانتفال 
إلى اختبارات أخرى . ثم العودة إلى الاختبار المرفوض فى نهاية الجاسة' 
والأفراد فوق سن ١‏ يكونون عادة أكثر حساسية للفشل ٠‏ وبخاصة فى 
الاختبارات التى يتوقف فيها التطبيق بعد عدد معين من مرات الفشل . وهم 
يطيقون الفشل فى الاختبارات العملية أكثر مما يطيقونه فى الاختبارات النظرية ؛ 
وفى مثل هذه الحالات » يوقف الاختيار على أن تستكمل باقى الفقرات فى 
وقت أنسب . 

1 - سبقت الاشارة إلى ترتيب تطبيق الاختبارات الذى يوصبي به وكسلر فى 
مراجعة مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 171/8415-12 . ولكن الفاحص قد يفضل 
اتباع ترتيب آخر حسب ظروف الحالة المعينة . فمثلاً يغلب ألا يشعر كبار 
السن بالراحة مع التنقل المستمر بالتبادل بين الاختبارات اللفظية والعملية . وقد 
يكون من المناسب بالنسبة للراشدين الابتداء باختبار المعلومات العامة » أما مع 
الأقل سنا » فإنه يحسن الابتداء معه باختبار عملى . وقد يبدأ معه باختبار سهل 
نسبيا مثل رموز الأرقام . 
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فيه من المفحوص عن إجابته بقصد التأكد مما إذا كانت صحيحة أم خطأ 
وكقاعدة عامة » قإنه إذا كانت الاجابة عن فقرة غير واضحة » فإن الفاخص 
يتعين عليه أن يستفسر بطريقة محايدة لا تمثل تهديداً للمفحوص ولا تشعره بأن 
إجابته خطأ » ويمكنه مثلاً أن يسأل ' ماذا تقصد ؟ ” أو " هل يمكنك أن توضح 
لى إجابتك بتفصيل أكثر ؟ " وقد حرصنا فى تقديم نماذج التصحيح لاختبارات 
الفهم العام والمتشابهات والمفردات أن تقدم أمثلة لبعض الاجابات الثى يتعين 
فيها الاستفسار » وهى الاجابات التى يليها الحرف (س) . ومن الضرورى أن 
يتعمق الفاحص فى دراسة هذه الأمثلة كى يستطيع أن يتبين الظروف التى 
يتعين فيها الاستفسار » وتلك التى يمكنه فيها إعطاء التقدير دون استفسار . 
ويجب على الفاحص أن يضع الحرف (س) بعد الاجابة التى يطلب فيها من 
المفحوص التوضيح . 

تقضى التعليمات فى بعض الاختبارات بوقف الاختبار إذا فشل المفحوص فى 
الاجابة عن عدد محدد من الفقرات . وفى بعض الحالات قد يجد الفاحص أنه 
غير متأكد مما إذا كانت إجابة المفحوص عن فقرة ما غير صحيحة وتستحق 
التقدير صفر . فى هذه الحالة يعتبر الفاحص الاجابة صحيحة ثم يستمر فى 
تطبيق الفقرات التالية إلى أن يستوفى محك عدم الاستمرار فى الاختبار . وعند 
إعادة النظر فى تصحيح النقرات » فإنه إذا اتضح للفاحص أن عددا من 
الفقرات قد طبق بعد النقطة التى كان يتعين عندها عدم الاستمرار فى التطبيق» 
فإن وكسلر يرى أنه من المهم عدم إعطاء أى تقدير عن هذه الققرات حتى إذا 
كانت اجابات المفحوص عنيا صحيحة وفى تقديرنا أن هذا الاجراء تقتضيه 
اجراءات تقتين المقياس ؛ ولك يمكن فى بعض الحالات الحصول على 
درجتيل مفردتير للاحنبار الواحد الأولى باتماع الطريق الذى يفرصه تفقنير 
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المقياس . وهى الدرجة التى تدخل فى حساب نسب الذكاء » والثانية باعطاء 

تقديرات عن كل الفقرات التى أجاب عنها المفصحوص إجابة صحيحة . ويفيد 

هذا الأجزاء فى الحالات المرضية بعامة » وفسى الحالات النفسية 

النيوروسيكولوجية بخاصة وهى الحالات التى تحتل فيها نسب الذكاء أهمية أقل 

بكثير من أهمية التحليل النوعى للأداء على الاختبارات التى تمثل وظائف 

4 - قد يعطى المفحوص أحياناً اجابتين أو أكثر عن الفقرة الواحدة » وفبى هذه 

الحالة يمكن للفأاحص أن يسترشد بالأسس التالية : 

١‏ - إذا كان المفحوص يقصد أن تدل الاجابة الثانية بدلا من الأولى ؛ فإنه 
يعطى التقدير عن الاجابة الثانية . 

" - إذا أعطى المفحصوص إجابة ثانية بقصد التوضيح أو التفصيل ولكنها 
كانت خطأ وتدل على نقص ولو جزئى فى الفهم » فإن الاجابة تعتبر خطأ 
ونعطى المفحوص التقدير صفر . 

- إذا أعطيت اجابتان مستقلتان كل منهما عن الآخرى فإن الفاحص يتعين 
أن يسأل المفصحوص عن الاجابة الى يقصدها . فمثلأً إذا أجاب عن 
السؤال " إيه عاصمة إيطاليا ؟ ' بقوله روما ولكن يمكن نابولى ' فإن 
الفاحص يجب أن يسأل " أنهي واحده ' . 

؛ - إذا اعطى المفحوص إجابتين صحيحتين أو أكثر عن سؤال ٠‏ فإن الاجابة 
الأحسن هى التى يعطي التقدير عنها . 

- من المفيد أن يسجل الفاحص في كراسة الاجابة ما إذا كان المفحوص قد 
أجاب ب " لا أعرف ' أم أنه لم يستطيع اعطاء الاجابة فى الزمن المحدد . أم 
أنه لم يقدم أى اجابة سواء عن طريق اللفظ أو الاشارة . ومس الأفضل أحياناً 


جمع البيانات اللازمة للبحوث أحيانا » وأيضاً لضرورتها فى بعض الاختبارات 
للتحليل الكيفى ؛ وفى اختبار تكميل الصور يكون من المفيد أيضاً تسجيل ما إذا 
كان المفحوص قد اكتفى بالاشارة الصحيحة إلى الجزء الناقص أو اشار إلى 
جزء غير صحيح . كما أنه فى اختبار ترتيب الصور . يكون من المفيد أن 
يطلب من المفحرس ذكر القصة التى خطرت فى ذهنه عند ترتيبه للمسور 
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وذلك بقصد تحليل هذا الجانب الاسقاطى من الاستجابة . 


-١‏ من الضرورى أن يسجل الفاحص كل البيانات المميزة الخاصة بالمفحوص فى 
مواقعها فى كراسة الاجابة » ومنها تاريخ الاختبار وتاريخ ميلاد المفحوص 
وأن يحسب عمر العلهوص بدقة فى حضوره للتأكد من دقة الحساب » وفى 
هذا الصدد يعتبر كل شهر بأنه يساوى ثلاثين يوماً » والمثال التالى يوضح 
طريقة حساب العمر . 


تاريخ الاخثبار 
تاريخ الميلاد 
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تقنين المقياس () : 

نشر مليكه فى عام ١55٠0‏ ثلاث دراسات فى مقياس وكسلر بلفيو لذكاء 
الراشدين والمراهقين » النسخة العربية : وقد قدمت فى الدراسة الأولى نماذج 
التصحيح لاختبارات الفهم العام والمتشابهات والمفردات وجداول الدرجات الموزونة 
وجداول نسب الذكاء لفئات السن من ٠١‏ إلى أقل من 75 » وذلك على أساس تطبيق 
المقياس على مجموعات محلية ونوقشت فى الدراسة الثانية الدلالات الاكلينيكية 
للمقياس »٠‏ بينما اهتمت الدراسة الثالثة باختبار المفردات فى كل من مقياسى وكسلر 
بلفيو وستانفورد - بينيه » وفى عام ١115©‏ نشر اسماعيل بحوثه فى المقياس , 
وتشمل جداول نسب الذكاء للفئة من ١١‏ إلى ١5‏ سنة منفصلة بالنسبة للمتعلمين 
وغير المتعليمن ؛ ودراسة فى التركيب العاملى للمقياس . 

وقد تابع مليكه سلسلة دراسات تقنين المقياس فى المجتمع المحلى » والتى 
اشتملت على جداول نسب الذكاء لفئات السن من ١5‏ إلى ٠١‏ سنة فما فوق موحدة 
على أساس مجموعات من المجتمع المحلى دون تفرقة بين المتعلميين وغير 
المتعلمين حتى توحد هذه الجداول بالنسبة لكل فئات السن . إلا أن ذلك لا يمنع 
بالطبع من إعداد معايير منفصلة للفئتين المتعلمين وغير المتعلمين فى كل فئة من 
فئات السن » وهو ما يتطلب مضاعفة أعداد المجموعات اللازمة للتقنين بقدر عدد 
المستويات ٠‏ وهو أمر واضح الصعوبة » وقد يتطلب الأمر فى حالات كثيرة مقارنة 
أداء الفرد بأداء المجموعة القومية العامة » فيصعب مثلاً أن تحدد مستويات خاصة 
لقبول طلبة الريف بالجامعة تختلف عن مستويات القبول لطلبةالحضر . 

ويزداد تعقد مشكلات تقنين مقاييس الذكاء فى مجتمع مثل مجتمعنا تتفاوت 
فيه إلى حد كبير المستويات التعليمية والاقتصادية بين الأفراد » وتزداد فيه الفروق 
بين الريف والحضر . فمثلاً » هل يقنن الباحث المقياس على عينة ممثلة لكل 


(! لويس كامل مليكه 115١ ٠‏ ؛ المرجع السابق .ص ص (15--18) . 
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المجتمع الأصلى فى المدى العمرى المعين » حتى إذا كان ما يزيد على نصف 
أفراده من الأميين ؛ لا يقرأون ولا يكتبون , ولم يسبق لأى منهم أن أمسك بقلم مع 
أن أحد الاختبارات يتطلب رسما لرموز (بعضها مشئق من الابجدية الانجليزية) 
مقابلة لأرقام معينة ؟ أم هل يكتفى الباحث بأن يقنن المقياس على مجموعة من 
الأفراد ممن وصلوا على الأقل إلى حد معين من التعليم (وليكن ما يقرب من 
مستوى الفرقة الرابعة أو السادسة من التعليم الأساسى مثلا) حتى يقلل إلى حد ما 
من احتمال تأثير النتائج بأمية المفحوص ؟ كل هذه مشكلات يتعين على الباحث 
المحلى مواجهتها بما يتناسب مع الظروف المحلية . فمثلاً حتى إذا أراد الباحث فى 
الوقت الحاضر تقنين المقياس على عينة ممثلة لكل المجتمع الأصلى . أو حتى 
لقطاع معين منه (وهو عمل لا يستطيع القيام به فى غالب الأحوال غير الهيئات 
الممولة) » تعذر عليه الحصول على البيانات اللازمة الحديئة عن توزيع أفراد 
المجتمع طبقاً للمتغيرات الهامة » فضلاً عن التطور السريع الذى يمر به مجتمعنا 
وأزدياد احتمال حدوث تغير كبير فى السنئين الأخيرة فى بعض الخصائص مثل 
المستويات التعليمية والمهنية وتوزيع السكان بين الريف والحضر .. الخ . 

فى ضوء الاعتبارات السابقة » فضل الباحث أن يقنن المقياس على عينة 
تقديرية لا يتوفر لدينا الدليل الموضوعى على درجة تمثيلها للموقع الأصلى » ولكنها 
تشمل أفرادا يشكلون فى مجموعهم فى تقدير المباحث الفئات التى يغلب أن يطبق 
المقياس على أفرادها مثل طلبة الجامعات والمدارس وفئات العمال والفلاحين وربات 
البيوت . إلا أن الصعوبة هى فى تحديد نسب الفئات المختلفة التى يمكن أن تدخل 
فى تكوين مجموعة التقنين » وهى نسب يحتمل اختلافها باختلاف الموقف » ويتعين 
الالتجاء فيها إلى التقدير الذاتى على الأقل مؤقتا . وفى كل الحالات » يتعين على 
الباحث أن يصف المجموعة التى يقنن عليها المقياس حتى يتيسر لمن يطبقه أن 
يقارن بين خصائص هذه المجموعة وخصائص المجتمع الذى يعتزم تطبيق المقياس 
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على أفراده . كما يجب النظر أيضاً إلى نتائج الدراسات المبنيه على المعايير الجالية 
فى ضوء الاعتبارات السابقة حتى لا تستخدم فيما هو أبعد مما تسمح به حدود هذ, 
المعايير . 

وقد راجع الباحث أيضاً جدول الدرجات الموزونة والذى يستخدم لتحويل 
الدرجات الخام إلى الدرجات الموزونة فى كل فشات السن وبخاصة أن التجربة 
السابقة كشفت عن جوانب قصور فيه . 

بلغ عدد أفراد مجموعات التقنين ٠١١‏ فردا موزعين على فئات السن 
المختلفة منهم 514 ذكرا "١6 ٠‏ أنثى ويزيد تعليم 484 فردا منهم (14؟ من 
الذكور ١15 ٠‏ من الاناث) عن مسئوى التعليم الابتدائى بينما لا يتجاوز تعليم الباقين 
7٠١( 5‏ من الذكور ؛ ١77‏ من الاناث) مستّوى التعليم الابتدانى أو يقل عنه : 
ومن المؤكد أن المستوى التعليمى لهذه المجموعة أعلى من المستوى القومى العام ؛ 
وهى حقيقة يجب أن توضع. موضيع. الاعتبار فى تفسير نتائج تطبيق المقياس . 

ومن المشاكل التتى تواجه الباحثين فى المقاييس من نوع مقياس وكسلر ‏ 
بلفيو » تحديد الوزن النسبى لكل اختبار فرعى فى المقياس . وقد قنن مقياس وكسلر 
- بلفيو على أساس افتراض تساوى أهمية الاختبارات الفرعية فى المقياس ؛ وهو 
افتراض يستند نظراً لغياب أدلة أخرى ؛ إلى الخبرة الاكلينيكية لوكسلر ؛ ولكنه 
يستند أيضا إلى النظرة الكلية للذكاء ويعنى ذلك أن كل اختبار يسهم بنفس القدر في 
الدرجة القصوى النقط التى يحصل عليها الفرد فى إجاباته عن مختلف الفقرات . 
ولمثل هذا التقنين مزايا عديدة » منها أنه يسمح بإضافة أو حذف بعض الاختبارات 
من المقياس دون إحداث تغيير كبير فى المعايير » وذلك على أساس توحيد طريقة 
التعبير عن الدرجات الخام عن طريق تحويلها إلى درجات موزونة ذات متوسط 
واحد وانحراف معيارى واحد . وقد استخدمت لهذا الغرض كمجموعة تقنين فنات 
السن من ٠‏ إلى أقل من 5" . وقد تم ذلك عن طريق تحويل الدرجات الخام لكل 
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فرد من أفراد هذه المجموعة على كل اختبار من اختبارات المقياس إلى درجات 
موزونة باستخدام متوسط قدره ٠١‏ وانحراف معيارى قدره ” » وذلك بطريقة هل 
11 . وقد أمكن بهذه الطريقة إعداد جدول الدرجات الموزونة الوارد فى الملحق 
رقم (4) وفى صفحة غلاف كراسة الاجابة » وهو الجدول الذى يستخدم لتحويل 
الدرجات الخام 'على 'كل الاختبارات وفى كل فئات السن إلى درجات موزوتنة . 
ونظرأ لأن متوسط كل من مجموع الدرجات الموزونة اللفظية والعملية 
والكلية يقل بازدياد السن » فإنه فى إعداد جداول نسب الذكاء ؛ يقارن أداء كل فرد 
بمتوسط فئة السن التى ينتمى إليها ويتم ذلك عن طريق تحويل كل من مجاميع 
الدرجات الموزونة (اللفظية والعملية والكلية) على حدة إلى " نسبة ذكاء انحرافية ' 
1.0 10611311011 وذلك لكل فئة من فنات السن . وقد استخدمنا المعادلة التالية 
بقصد الحصول على توزيع لنسب الذكاء بمتوسط قدره ٠٠١‏ وانحراف معيارى 
قدره ١5‏ ؛ وهو يتفق قدر.الامكان سع الدلالات المعروفة الشانعة للمستويات 
. المختلفة لنسب الذكاء » ويقرب من توزيع نسب الذكاء فى عينة تقنين مقياس 
ستانفورد -. بينيه للذكاء » مما ييسر استخدام التصنيف المألوف لنسب الذكاء فى 
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س, مجموع الدرجات المرزونة : 

م متوسط مجموع الدرجات الموزونة . 

ع , . الانحراف المعيارى لمجموع الدرجات الموزونة . 
س, نسبة الذكاء المقابلة ل س, . 

. متوسط مقياس الذكاء‎ ٠ 

16 الانحراف المعيارى لمقياس الأكام , 


جدول )١(‏ 
المتوسطات والانحرافات المعيارية والقيم الصغرى والكورى لمجاميع الدرجات الموزونة اللفظية 
: والعملية والكلية فى قئات السن المختلفة 
مجموع الدرجات الموزونة اللفظية 


المتوسط | الانحراف | القيمة القيمة 
المعيارى | الصغرى 
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ويلاحظ أن هذه المعادلة تيسر العمليات الحسابية نظراً لاحتوائها على 

فيمتين ثابتتين بالنسبة افئة السن الواحدة ؛ وهى القيمة الصغرى -2” » والقيممة 
ه١١‏ 

الكبرى ( ٠٠١‏ - .0ع . 

ويوضح الجدول )١(‏ هذه القيم فى فمّات اد. , المختلفة بالإضافة إلى 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجاميع الدرجات الموزونة . 

وقد أعدت نسب الذكاء اللفظى الجديدة على أساس متوسطات مجموع 
الدرجات الموزونة لستة اختبارات هى : المعلومات ٠‏ الفهم العام » إعادة الأرقام » 
الاستدلال الحسابى ٠»‏ المتشابهات ٠‏ المفردات » وأعدت جداول نسب الذكاء العملى 
الجديدة على أساس متوسطات مجموع الدرجات الموزونة لخمسة اختبارات هى : 
ترتيب الصور » تكميل الصور ؛ رسوم المكعبات » تجميع الأشياء » ورموز الأرقام . 
ويلاحظ أن الاختبار الأخير قد أضيف فى إعداد جداول نسب الذكاء العملى ‏ بعكس 
ما حدث فى إعداد الجداول القديمة ‏ وذلك نظرا للدلالة الإكلينيكية البالغة لائداء سمى 
هذا الاختبار . إلا أنه من الممكن بالطبع عدم تطبيق اختبار رموز الأرقام فى 
حالات الأميين الذين لا تتوافر لديهم الخبرة باستخدام القلم الرصاص » وتعديل 
مجموع الدرجة الموزونة طبقا لذلك كما سنوضح فى الفقرة التالية . أما جداول 
نسب الذكاء الكلى » ققد أعدت على أساس متوسطات مجموع الدرجات الموزونة 
للاختبارات الإحدى عشر السابقة . 

ولكى يحصل الفاحص على نسب الذكاء للمفهوص » يقوم بتصحيح 
الاختبارات وتقدير الدرجات الخام عليها » ثم يحول هذه الدرجات الخام إلى درجات 
موزونة باستخدام جدول الدرجات الموزونة ؛ ثم يجمع الدرجات الموزونة اللفظية 
الست »؛ والدرجات الموزونة العملية الخمس ٠»‏ والدرجات الموزونة الكلية الإحدى 
عشر » ثم يقدر نسب الذكاء المقابلة لكل من هذه المجاميع » وهى نسب الذكاء 
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اللفظى والعملي والكلى » وذلك باستخدام جداول نسب الذكاء المناسبة لفئة السن 
للنفصوص ويمكن للفاحص أن يرسم صفحة نفسية (سيكوجراف) على جدول 
الدرجات الموزونة وذلك بتوصيل الدرجات الخام المناسبة . 

فإذا لم يكن الفاحص قد طبق اختبار رموز الأرقام » فإئئه يضمرب مجموع 
الدرجات الموزونة العملية الأربع فى 4/5 ٠‏ ويجد نسبة آلذكاء العملى المقابلة لهذا 
المجموع الأخير من جدول نسب الذكاء العملى تحت فئة السن المناسبة » ثم إذا هو 
أضاف هذا المجموع أيضا إلى مجموع الدرجات الموزونة لللفظية الست ٠‏ أمكنه أن 
يحصل على نسبة للذكاء.الكلى المقابلة لها . 

ويستطيع الفاحص أن يجرى مثل هذه التعديلات فى حالة اضطراره 
للاكتفاء بتطبيق عددٍ من الاختبارات اللفظية الستة ؛ أو الاختبارات العملية الخمسة , 
وييسر الجدول الوارد فى الملحق (0) حمساب مجموع الدرجات الموزونة المقدرة 
فى حالة حذف بعض الاختيارات ...ولكن وكسلر يرى أنه من غير المستحسن إجراء 
مثل هذه التقديرات الحسابية إذا قل عدد الاختبارات اللفظية المطبقة عن خمسة , 
والعملية عن أربعة , لأن ذلك يقلل من قيمة نسب الذكاء والتى أعدت على أساس 
تطبيق كل الاختبارات . ويجب فى كل الحالات إجراء التقدير الحسابى على مجموع 
الدرجات الموزونة على الاختبارات اللفظية وحدها » ثم مجموع الدرجات الموزونة 
على الاختبارات العملية وحدها ؛ ثم جمع التقديرين معا . أى أنه لا يجب إجراء 
التقدير الحسابى على مجموع الدرجات الموزونة للمقياسين اللفظى والعملى . 

ويلاحظ أنه إذا حصل المفحوص على درجة موزونة فى مجموع أى من 
المقاييس الثلاثة (الكلى واللفظى والعملى) أقل من أقل الدرجات الموزونة الواردة فى 
للجداول المعيارية » فإنه يكتفى بتقدير أن نسبة ذكاء المفموص أقل من تسبة الذكاء 
المقابلة لمجموع للدرجة الموزونة الواردة فى الجدول فى الفئة العمرية المعينة . 





لم 


فمثلاً إذا حصل مفحدوص عمره 77 سنة على درجة موزونة كلية أقل من ١9‏ فإن 
الفلحص لا يملك إلا أن يقرر أن نسبة الذكاء الكلى للمفحوص أقل من 4 . 

وينطبق نفس للقول السابق على الأفراد مرتفعى القدرة العقلية . لمثلاً » إذا 
حصل مفحوص عمره 7١١‏ سنة على درجة موزونة كلية فوق 1514 ؛ فإن الفاحص 
لايملك إلا أن يقرر أن تسبة التكاء الكلى للمفحوص هى فوق 15١‏ ؛ وليتنكر أن 
نسبة ذكاء هذا المفحوص تقع عند نقطة أكثر من ثلاثة انحرافات معيارية فوق 
المتوسط . وبالطبع ؛ فإن لكل اختبارات القدرة المقلية سقفا وأرضية تحدهها عوامل 
كثيرة ومتنوعة . 

ونظز! لأ للفئة من ١‏ إلى أقل من ١‏ سنة هى الفئة التي حققت أعلى 
مستوى فى الاختبار (أنظر جدول )١‏ . فإنه يمكن الحصول على ' معلامل للكفاءة ' 
1.0 0000624 نم8416 عن طريق إيجاد نسبة الذكاء المقابلة للدرجة 
الموزونة الكلية.للمفحوص من جدول نسب الذكاء.الكلى فى فئة المسن من ٠١‏ إلى 
أقل من ١5‏ سنة ؛ وذلك بصرف النظر عن العمر الحقيقى للمفحوص . ومعامل 
الكفاءة هو وسيلة لتقويم درجة الفرد فى ضوء متوسط الأداء فى السن التي يبلغ فيها 
الأداء أعلى مستوى . وقد استخدم وكسار الفئة من ٠‏ إلى أقل من 70 في تقنينه 
لمقياس وكسلر ‏ بلفيو عام 1175 » والفئة من ١50‏ إلى أقل من "١٠‏ للحصيول على 
معامل الكفاءة فى ضوء نتائج تقنينه لمقياس وكسبلر لذكاء الراشدين 71435 عام 
5 . وقد وجد وكسلر فى هذا الصدد أنه فى الوقت الذى تصل فيه القدرة العقلية 
بالنسبة لمعظم الأفراد إلى قمتها فى مرحلة الرشد المبكرة ثم تتناقص باطراد مع تقدم 
السن ‏ وأن معاملات الارتياط بين السن (بعد ©1) ودرجات مقياس الذكاء دائماً 
سلبية » إلا أن معدل التناقص على الأقل حتى سن 00 أقل فى المنحنى الذى حصل 
عليه فى مجموعة تقنين عام ١1055‏ عنها فى مجموعة تقنين عام 1913 . وقد 
تعزى هذه الفروق إلى الفروق بين العينتين ؛ ذلك أن عينة ١105‏ أكثر تمثيلاً 
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المجتمع الأمريكى من عينة 194 ؛ كما قد تعزى أيضاً إلى ارتفاع المستوى 
للتعليمى فى المجتمع من للفرقة 7,8 إلى 5,5 ء وإلى ازدياد الوعى بالاختبار 
السيكولوجى وازدياد استخدامه فى المدارس ؛ وإلى تحسن المستوى الصحى وامتداد 
فد ة العمرية التى يظل الفرد فيها منتجأ وفعالا . يتحفظ وكسار فيؤكد أنه نتيجة 
لعدد. من للبحوث » يمكن القول بأن 'الذكاء العام كما يقيم بمحكات عملية » يقاوم 
التدهور على مدى عمرى أطول وبمعدل أبطأ مما هو الحال عليه بالنسبة للقدرات 
العقلية التى يقاس بها » ويرجع ذلك إلى تدخل عوامل أخرى كثيرة مثل الداع 
والميل والخبرة واختلاف مدى إسهام القدرات فى الذكاء العام باختلاف السن . 


ثبات المقياس : 

تشير الدراسات التى أجريت فى الخارج إلى الثبات المرتفع لنسبة الذكاء 
الكلى عن طريق إعادة تطبيق المقياس على نفس الأفراد فى فئات مختلفة من 
السن » ؤلفترإت مختلفة ؛ وعلى كل الأسوياء والمرضى العصابيين والذهائيين . 
كما وجدت معاملات ثبات بطريقة القسمة إلى نصفين (زوجى وفردى) فى أربعة 
اختبارات لفظية »؛ وتراوحت معاملات الثبات من 55 فى الفهم العام إلى 14 فى 
المفردات وفى دراسة آخرى طبقت فيها الطريقة فى كل الاختبارات عدا رموز 
الأرقام وفى مجموعتين من الأسوياء والفصاميين وجد أن أعلى المعاملات (حوالى 
)٠‏ كانت في اختبار المفردات ٠‏ إلا أن باقى المعاملات كانت منخفضة إلى <-د 
يعيد . 

وتزداد أهمية ثبات الاختبارات الفرعية فى مقياس وكسلر ‏ بلفيو نظرا 
لاستخدام تشتت الصفحة النفسية فى الدراسة الاكلينيكية للحالات كما سنوضح فى 
.فقرات تالية . وتقرر أناستازى أن معاملات ثبات الاختبارات الفرعية من الانخفاض 
. أحياناً إلى الحد الذى يتطلب اصطناع منتهى الحذر فى تفسير دلالة تشتت الصفحة 





وام 


النفسية وبخاصة فى بعضص الفنات الاكلينيكية مثل الفصام إذا طالت الفترة بين مرتئى 
تطبيق المقياس . 

وفى مصر » أجرى طه دراسة فى ثبات المقياس عن طريق إعادة تطبيقه 
على 4٠‏ فرداً: ٠‏ من المجموعة التجريبية أى مجموعة الإصابات » ٠١‏ من 
المجموعة الضابطة للمتكافئة » وشد كانت معاملات الثمات كما يلى : المعلومات 
١‏ ؛ الفهم "الا,٠‏ » إعادة الأرقام ٠,854‏ ؛ الصساب ٠,584‏ ؛ المتشابهات 
٠/5‏ ؛ المفردات ٠,157‏ ؟ ترتيب ألصور ١,571‏ ؛ تكميل الصور ١,8١6‏ ؛ 
رسوم المكعبات ٠,555‏ ؛ تجميع الأشياء 597,* !؛ رموز الأرقام لال41,» ؛ وكان 
معامل ثبات الذكاء الكلى ٠,315‏ ٠؛‏ واللفظى ٠,877‏ ؛ والعملى 0,885 . 

والطريقة الثانية التى استخدمت فى البحث السابق هى طريق القسمة إلى 
فردى وزوجى بالنسبة للاختبارات الفرعية التى تصلح لذلك ؛ وذلك في عينة من 
6 فردا. وقد وجدت المعاملات التالية : المعلومات ٠,854‏ » الفهم ١,45١‏ , 
الحساب ٠,152‏ » المتشابهات ١م‏ ؛ ء المفردات ٠,414‏ ؛ ترتيب الصور 
1", ء تكميل المسور ٠,177‏ ؛ رسوم المكعبات ٠,8719‏ » وتجميع الأشياء 
الالار. 

والمعاملات السابقة فى مجموعها معاملات مرتفعة إذا قورنت بنتائج 
الدراسات الأجنبية ؛ وتدعونا إلى الاطمئنان لى ثبات الاختبار في البيئة المحلية » إلا 
أنه يتعين بالطبع تكرار التجربة على عينات آخرى سوية واكلينيكية قبل الاطمئنان 
إلى إمكانية التعميم من نتائج هذه التجربة » كما يتعين الحذر فى تفسير دلالات 
الفروق بين الدرجات على الاختبارات الفرعية . 
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صدق المقياس : 

تعددت الدراسات التى تشير إلى صدق المقياس فى مجالات متنوعة , 
سواء عن طريق دراسة العلاقة بين مستوى الأداء فى المقياس ومحكات خارجية , 
أو العلاقة بين المقياس وغيره من مقاييس الذكاء » أو عن طريق التحليل العاملى . 
فمثلاً » وجد وكسلر معامل أرتباط 54 . بين آخر فرقة دراسية وصصل إليها الفرد 
وبين الدرجة الكلية فى المقياس . إلا أن وكسلر لا يعنى بذلك أن القدرة على 
الاستجابة لاختبارات الذكاء تتوقف تماما وبالضرورة على مستوى التعليم الشكلى 
للفرد . ١‏ 

وكشف عدد غير قليل من الدراسات عن وجود معاملات ارتباط مرتفعة 
بين المقياس وغيره من المقاييس وبخاصة مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء » وذلك 
رغم أن هذه الدراسات كشفت فى نفس الوقت عن أن مقياس ستانفورد ‏ بينييه 
. يعطينا نسبا أكبر من الأفراد الذين يحصلون. على نسب ذكاء منخفضة وعلى نسب - 
ذكاء مرتفعة » وذلك إذا قورن بمقياس وكسلر ‏ بلفيو » ويغلب أن يحصل ذوو 
الذكاء المنخفض على درجات أعلى فى مقياس وكسلر بلفيو وأقل فى مقياس 
ستانفور - بينيه » وعلى العكس فإن ذوى الذكاء المرتفع يغلب أن يحصلوا على 
درجات أعلى فى مقياس ستانفور ‏ بينيه » وأقل فى مقياس وكسلر بلفيو » ويغلب 
أن يحصل صغار السن على درجات أعلى فى مقياس ستانفورد - بينيه » بينم' 
يغلب أن يحصل كبار السن على درجات أعلى فى مقياس وكسلر - بلفيو » ويحتمل 
أن ترجع هذه الفروق إلى الاختلافات بينهما فى الانحراف المعيارى » وفى سقف 
وأرضية كل منهما » واستخدام معيار التناقتص فى حساب نفس الذكاء فى مقيياس 
وكسلر بتقدم السن فضلاً عن الفروق فى أعمار مجموعات التقنين ومواد الاختبارات 
وفقى دراسة طبق فيها المقياسان على مجموعة من 57 نزيلا فى إصلاحية أمريكية 
تراوحت أعمارهم بين 56:61 عاما » كان متوسط نسبة ذكاء بينيه ٠١١,2‏ 
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(ع > )١7,"‏ بينما كانت نسب ذكاء وكسلر : اللفظى 97,8 (ع «* )٠١,4‏ والعملى 
14,1 (ع > 1,؟1) » والكلى 105,5 (ع > )١١١7‏ . وفى ضوء انخفاض المستوى 
التعليمى لأفراد الدراسة فإن وكسلر يرى أن مقياسه يمثشل هذا المستوى تمثيلا أدق 
مما يمثله مقياس بينيه . ومن الضرورى بالطبع التحقق من إمكانية تعميم هذه النتائج 
فى مجتمعنا قبل القطع بصحتها محلياً . 

وفى ضوء تعريف وكسلر للذكاء » فإنه من الطبيعى أن يهتم الباحثون 
بدراسة التركيب العاملى للمقياس وذلك لاحتمال أن تكون بعض اختبارات المقياس 
أصلح من غيرها لقياس الذكاء » ويقصد معرفة القدرات التى يفترض أن هذه 
الاختبارات تقيسها . 

وتكشف معظم دراسات التحليل العاملى عن مجموعتين فرعيتيين من 
العوامل بالنسبة لمقياس وكسلر لذكاء الراشدين 7415 ٠‏ تشترك الأولى فى عامل 
لفظى مشترك تتشبع به اختبارات المعلومات والفهم. والمتشابهات والمفردات . 
وتشمل المجموعة الثانية اختبارات رسوم المكعبات وتجميع الأشياء وأحياناً تكميل 
الصور أو ترتيب الصور ؛ وهى تشترك كلها فى عامل اسمى بأسماء مختلفة منها 
التنظيم الإدراكى أو التنظيم غير اللفظى أو الأداء المكانى .. الخ ؛ وتطلق عليه 
ليزاك العامل البصرى المكانى 71511050331 ؛ وقد استخرج عامل عقلى عام 
يشبه العامل ع لسبيرمان بوصفه عاملاً متصلاً أو بوصفه جزءاً من العامل ' اللفظى 
- العقلى ' الأول . وكذلك أمكن التعرف على عامل ” ذاكرة ' يتشبع به أساسآ 
اختبار إعادة الأرقام وبتواتر أقل الحساب . ويكشف بعض الباحثين عن عاملين 
خاصين أقل أهمية » يتمثل الأول ولكن بصورة غير متسقة فى اختبار تكميل 
الصور ؛ ويتمثل الثانى أساسا فى رموز الأرقام وأحيانا فى إعادة الأرقام . ولكن 
بسبب علاقاتها المتشابكة » فإن الباحثين لا يربطون بينهما وبين الوظائف الفكرية . 
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ويرى وكسلر أن العامل الأول قد يرتبط بدلالة أو بملاعمة الاستجابة » بينما قد 
يكون الثانى مقياسأً لقدرة الفرد على مقاومة التشتت . 
وتختلف نتاج الدراسات بالنسبة لثبات التركيب العاملى من سن لآخرى , 
فبينما يشير البعض إلى ثبات العوامل من سن لآخرى » نجد أن البعض الآخر يوكد 
هذا الثيبات » كما كشفت بعض الدراسات عن أن دور العامل العام يقل بتقدم السن 
فى الوقت الذى يتزايد فيه دور العوامل الآخرى وبخاصة عامل الذاكرة . 
وقد حسب مليكه معاملات الارتباط بين الدرجات على الاختبارات المختلفة 
للمقياس فى مجموعة من ١١5‏ فردا تراوحت أعمارهم من ٠١‏ إلى أقل من ١0‏ سنة 
ومن مستويات تعليمية مختلفة . وتوضح النتائج بعامة أن الارتباطات مرتفعة بين 
الدرجات على الاختبارات وبين الدرجة الكلية » كما أن معاملاتٌ الارتباط بين 
الدرجات على الاختبارات المذتلفة فارقة مميزة فى غالب الحالات . ويشير ذلك 
إلى. أن الاختبارات تقيس جوانب مختلفة من نفس الشئ . 
وقد قام إسماعيل بتحليل عاملى لمصفوفة الارتباط السابقة » فظهرت ثلائة 
عوامل الأول هو العامل العام » وهو مشترك فى جميع الاختبارات بدرجة عالية من 
التشبع » ويبلغ أكبرها 1 ٠,156‏ فى اختبارى المعلومات والمفردات على 
التوالى » ويبلغ أقلها ٠,517“‏ فى اختبار رموز الأرقام . وهذا العامل مسؤل عن 59/ 
من التباين الكلى ؛ ويشترك العامل الثانى بطريقة إيجاية ذات دلالة فى اختبارات 
المعلومات والفهم والمتشابهات والمفردات » وبطريقة سلبية ذات دلالة فى اختبارات 
ترتيب الصور وتكميل الصور وتجميع الأشياء ٠‏ ويمكن اعتبار هذا العامل عاملاً 
طائفياً ذات حدين يفرق بين الاختبارات اللفظية (الفهم اللغوى) والاختبارات غير 
اللفظية (التنظيم غير اللغوى , الإدراك المكانى ؛ أو التصور البصرى) , أما الععامل 
الثالث فليست له أى دلالة ويعتبر من عوامل البواقى . 





خض 


ومن الطريف أن إسماعيل حين قام بتحليل مصفوفة الارتباطات فى فئة 
السن من ١١‏ إلى ١1‏ سنة ‏ لم يجد إلا عاملين فقط : الأول )١(‏ مشترك فى جميع 
الاخثيارات ومسئول عن معظم التباين الكلى (51/) ويظهر اختباران هما 
المعلومات والفهم أكبر تشبعات بهذا العامل » والثانى مسئول عن /١‏ فقط من 
التباين » وتدل تشبعاته على أنه أحد عوامل البواقى » أى أن التكوين العاملى لمقياس 
وكسلر - بلفيو طبقاً لهذه النتائج وفى هذه الفئة من السن يقتصر على وجود عامل 
واحد . 

وفى ضوء المقارنة بين خصائص فئتى السن من ١١‏ إلى 48 سنة » ومن 
٠٠‏ إلى 54 سنة » خلص إسماعيل إلى أن عوامل ثقافية معينة لابد وأن تكون هى 
المسئولة عن هذا الاختلاف فى التكوين العاملى لمقياس وكسلر فى صورته 
المصرية عنه فى صورته الأمريكية » فالثقافة عندنا فى تقديره ؛ لا تقدم ألوان 
المعرفة فى المرحلة الأصغر سنأ بالدرجة من التخصص التى تسمح بظهور 
القدرات الفارقة » بل هى تقدم عموميات وتتطلب النجاح فيها بهذا الشكل العام . إلا 
أن المقياس يمكن أن يكون له الصفة التمييزية بين القدرات الفارقة إلى جانب قياس 
الفدرة العامة ؛ وذلك إذا ما طبق على مجموعات متخصصة في الثقافة أو على 
مجموعات كبيرة السن ٠١(‏ فما فوق) . ومما لاشك فيه أن الفروض التى يقدمها 
اسماعيل فروض تستحق كل العناية وتستحق أن يتابعها الباحثون عن طريق تحليل 
مصفوفات الارتباط بين درجات الاختبارات فى المقياس على فئات مختلفة من السن 
والثقافة وممتدة على مدى أوسع . 

وفى ضوء النتائج السابقة » يرى اسماعيل أننا قد نستطيع فى بعض 
الأحيان أن نكتفى بتطبيق اختبارات المعلومات والفهم والمفردات كبديل للمقياس 
الكلى . وكذلك وجد مليكه فى دراسة له معامل ارتباط يعادل ٠,37‏ بين مجموع 
الدرجة فى اختبارات المعلومات والمفردات وتكميل الصور وبين الدرجة على 





كرا 


المقياس الكلى ؛ كما أنه بذلت فى الخارج محاولات عديدة لإعداد ' مقاييس 
مختصرة " عن طريق استخدام ' أحسن " مجموعات ممكنة من الاختبارات » ومن 
أشهر هذه المقاييس ذلك الذى توصل إليه كربجمان وهانس والمشهور باسم 185/], 
وهو الأسم الذى يتكون من أول حرف أبجدى فى كل من الاختبارات المكونة له 
.وهى : المفردات والمعلومات ورسوم المكعبات والمتشابهات . وقد وجد أنه يميز 
السيكوباثيين تشخيصيا . 

وبالطبع » تتوقف قيمة المقاييس المختصرة على الدقة التى يمكن بها عن 
طريق هذه المقاييس تقدير نسبة الذكاء الكلى . ومن المتوقع أن تختلف قدرة 
المقاييس المختصرة فى هذا المجال » ويتوقف اختيار إحداها فى نهاية الأمر على 
مقدار ما يمكن أن يتجاهله الفاحص من الخطأ فى التنبؤ » وعلى الغرض الذى يريد 
استخدام المقباس المختصر فيه , فمثلاً إذا أراد مجرد الاختيار أو " الفرز ' السريع 
لعدد معين من المتقدمين لأخذ الاختبار ١‏ أمكنه الاكتفاء بمقياس مختصر من أربعة 
أو ثلاثة. اختبارات أو حتى اثنين منها . إلا أنه فيما عدا ذلك يحذر وكسلر تحذيراً 
شديداً من استخدام المقاييس المختصرة ؛ ذلك أن مقياس الذكاء يجب أن يمدنا بأكثر 
من مجرد نسبة الذكاء » أى يجب أن يمدنا بتقويم لجوانئب القوة والضعف فى الفرد 
وكيف تؤثر هذه الجوانب فى الوظيفة العقلية الكلية . 

ولنوضح لذلك بمثال : إذا كان معامل الارتباط بين الدرجة الكلية على 
المقياس الكامل والدرجة الكلية على المقياس المختصر هو ٠,1١‏ مثلا » فإن ذلك 
يعنى إحصائياً أن 5 من التباين لا يرجع إلى هذا الارتباط » وقد تتضمن هذه 
النسبة أهم المؤشرات التشخيصية كما أن استخدام الصور المختصرة يجعل من 
الصعب استخدام الأنماط الاكلينيكية كما سنوضح فى فصل تال . وفى ضوء هذه 
النظرة » يرى وكسلر أنه من الأفضل استخدام عدد أكبر من الاختبارات بدلاً من 
اختصارها . 





افيس 


الفروق بين الجدسين : 
ترى ليزاك أنه رغم وجود فروق فى الأداء على بعض الاختبارات الفرعية 
فى كل من وكسلر بلفيو ٠‏ ومقياس وكسلر لذكاء الراشدين 11/415 بين الجنسين إلا 
أن التداخل بين الدرجات كبير إلى الحد الذى لا يسمح بتدخل هذه الفروق في تفسير 
الدرجات فى الحالة الفردية » وفيما عدا استثناءات قليلة » فإن الدراسات تشير إلى 
أن الرجال يحصلون على درجات كلية أعلى من درجات النساء . وفى مراجعة 
١/4158 65‏ حصل الرجال على أعلى الدرجات على اختبارات المعلومات 
والفهم والحساب وتكميل الصور ورسوم المكعبات ؛ بينما حصل النساء على 
درجات أعلى بقليل فى المتشابهات والمفردات ورموز الأرقام . 
وفى مقارنة قام بها مليكه بين متوسطات الدرجات الموزونة على كل من' 
الاختبارات الفرعية للصورة العربية من المقياس ٠‏ ومتوسطات نسب الذكاء الثلاث 
فى مجموعتين فى الفئة العمرية من ٠١‏ إلى أقل من 75 سنة من الطلبة الجامعيين 
وحملة الشهادات المتوسطة , الأولى من الذكور وعدد أفرادها 4" » والثانيه من 
الاناث وعدد أفرادها "" ؛ وجد أن الذكور ينزعون إلى التفوق على الأناث فى كل 
المتوسات إلا فى اختبار ترتيب الصور . إلا أن جميع الفروق غير دالة إحصائيا . 
ولكن يجب الحكم على هذه النتيجة فى ضوء صمغر عدد أفراد المجموعتين وفى 
اقتصارها على مستويات تعليمية محدودة . كما أنه يجب التفكير بأن تغيرات حاسمة 
تقع فى الأزمان الحديثة فى مكانة المرأة وفى مدى متابعتها للتعليم واشتغالها بالمهن 
ويبقى التساول قائما عن تأثير هده التغيرات علي الفروق بين الجنسين وبين 
الأعمار المختلفة . وقد امتطاع وكسلر أن يهنن ما أسماه الدرجة *1/1-1 
الذكورة ‏ الأنوثة وهو ينسب إليها تقريباً نف دلالألك الدرجة على مقياس الذكورة 
والأنوثة فى اختبار الث_خصية المتعددة الأوجه 141/481 : وباأطبع . لا يمكن أن 


معمح نال ثالة النتائج مر ثقافة لاخرى . الا فى حدود البحوث الأمبيريقية 





وفاق 


الفروق العمرية : 

يشير الجدول رقم )١(‏ إلى أن متوسطات مجموعات الدرجات الموزونة الفظية 
والعملية والكلية تنزع إلى الانحفاض بعامة مع التقدم فى العسن ؛ ولكن الاكلينيكى قد 
يحتاج إلى مقارنة أداء الفرد على كل من الاختبارات الفرعية بمتوسط أداء الأفراد فى 
نفس مجموعته العمرية 500565 ]386-8806 ولم تعد بعد الجداول اللازمة لهذا النوع 
من الاستخدام خلال عملية تقنين المقياس فى المجتمع المحلى ٠‏ ذيما عدا الفئة العمرية من 
٠‏ إلى أقل من 5 ؛ وهى التى تستخدم فى تحويل الدرجات الخام إلى درجات موزوئة 
بصرف النظر عن عمر المفحوص ويوضح الجدول التالى أهمية مثل هذه الجداول . 
وهو الجدول الذى تقدمه ليزاك للتدليل على أهمية الدرجات العمرية . 

جدول ؟ - الدرجات المعيارية الموزونة المقابلة لمتوسطات الدرجات الخمام 
التى حصل عليها أفراد ثلاث مجموعات عمرية على مقباس وكسلر اذكاء الراشدين 


كنضلا . 
ْ 










إعادة الأرقام 
المفردات 
رموز الأرقام 
تكميل الصور 
رسوم المكعبات 
ترقبب الصور 
تجميع الأشياء 








ام 


فإذا ما اتيحت درجات المفحوص من أكثر من تطبيق واحد للمقياس خلال 
فترة زمنية معينة » فإنه يمكن للاكلينيكى تقيم التغير الذى حدث فى الأداء بصرف 
النظر عن التغير الطبيعي بتقدم السن » ومن ثم فإن الدرجات الموزونة العمرية 
تكون ملائمة لأعداد صفحات نفسية تشخيصية لتحليل الأنماط . وتسجيل هذه 
الدرجات فى مكانها فى كراسة إجابة مراجعة مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 
171/415-5 . وتوضح ليزأك هذا النوع من الاستخدام بالمشال التالى : نجار سابق 
عمره 50 عاماً حصل على درجة خام 4؟ فى رسوم المكعبات تمثل هذه الدرجة 
الأداء فى المدى المتوسط بالنسبة لفئته العمرية » ولكنها تضعه فى المئين ١١‏ فقط 
إذا قورنت بأداء الفئة الأصغر سنا . أى أنه على أساس الدرجة الموزونة العمرية 
وحدها يبدو هذا النجار السابق قادرا على العمل فى مهنته » ولكن <ين يقارن 
بالأصغر سنا عند دخولهم المهنة » فإن عجزه النسبى على اختبار رسوم المكعبات 
(والذى يختبر وظائف بصرية مكانية وسرعة استجابة) يظهر أنه فعلاً فى موقف 
صعب . 

كما يوضح الجدول (") العلاقة بين نسب الذكاء والدرجات الموزونة 
والانحرافات عن المتوسط . والرتب المهنية فى مقياس وكسار وذلك طبقا 
لخصائص منحنى التوزيع الاعتدالى . 





ان ه14 
ا 


جدول ” - العلاقة بين نمب الذكاء ٠‏ والدرجات الموزونة والامدراقات عن 
المتوسط والرتب المنينية .فى مقياس وكسلر .. بلفيو'لذكام لتراشدين 
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اختبار المفردات : 
يشيع استخدام اختبارات المفردات بمختلف أنواعها فى المقاييس اللنظية 


ذكاء فردية كانت أم جماعية 3 ونترواح معاماتت الارتر آم 0 مختلة ل البهورث بيسن 





نقيض 


الدرجة على المفردات فى الصورة ل من مقياس ستانفورد ‏ بينيه للذكاء » 
بمتوسط قدره ١‏ » وفى اختبار بابكوك المعروف باسم ' اختبار الكفاءة العقلية " 


يقدر التدهور العقلى عن طريق " معامل الكفاءة " مشتقا من المقارنة بين المستوى 
العقلى السابق (مقدرا على أساس' الدرجة على المقردات) والمستوى العقلى الحاضر 
(مقدرا على أساس الدرجة على اختبارات الذاكرة والتعلم البسيط والسرعة الحركية) 
وكذلك استخدم هنت اختبار مفردات بينيه أساساً لتقدير المستوى العقلى فى اختبار 
هنت ‏ مينسوتا للإصابة المخية العضوية . 

أما فى مقياس وكسلر - بلفيو فإن وكسلر يرى أن المفردات التى يستطيع 
الفرد تعريفها ليست فقط مقياساً لمقدارٌ ما تعلم » ولكنها أيضاً مقياس ممتاز لذكائه 
العام . ونظراً لتأثر حصيلة الفرد من المفردات بما يتاح له من فرص التعلم والتتفف 
اعتبر وكسار فى البداية اختبار المفردات اختبارا احتياطيا لا دخل فى تقدير نسبة 
الذكاء » ولكنه سرعان ما اتضح له أن هذا الأمر ليس من الخطورة كما كان يظن 
سابقاً ٠‏ فأوصى عام ١14١‏ بشدة بضرورة استخدام الاختبار بصورة منتظمة » ثم 
أدمجه بوصفه جزءا متكاملاً من مقياس وكسلر لذكاء الراششدين »2 

وتؤكد : الدراسات على الدور الهام الذى يلعبه اختبار المفردات فى قيس 
الذكاء » وهو الدور الذى هدف مليكه إلى دراسته من خلال قائمة مفردات ستانفورد 
بينيه ووكسلر - بلفيو ويقصد التحقق من صدق الترتيب المبدئى للمفردات فى كل 
من القائمتين وللكشف عما إذا كانت هناك فروق بين الجنسين فى الاختبار »؛ 
والعلاقة بينه وبين القدرة العقلية ٠‏ والدلالات الاكلينيكية للاختبار . وسوف نلخص 
فيما يلى نتائج هذه الدراسة . 

طبقت فى هذه الدراسة قائمة مفردات ستانفورد ‏ بينيه المكونة من ©4 
كلمة على ١647‏ شخصا تراوحت أعمارهم من " سنين إلى ٠١‏ سنة ؛ وشملوا 





أغضل 


ذكراء 71١‏ انشى من رياض الأطفال ؛ والمدارس من رياض الأطفال , 
والمدارس بمختلف مستوياتها فى الريف والحضر وفى الجامعات . وقد صحعمت 
الإجابات عن الاختبار » وحسب متوسط الدرجة على المفردات بالنسبة لكل فئة من 
فئات السن ء ثم رتبت المفردات تنازلها حسب نسبة التعريف الصحيح لها فى كل 
سن على حدة ٠‏ وأختير منها العدد الذى يعادل المتوسط بالنسبة لهذه السن ‏ وقد 
لوحظ أن الترتيب الجديد للمفردات يختلف بعض الشئ عن الترتيب المبدئى السابق 
كما تختلف متوسطات الدرجات . ونحن تحيل القلرئ إلى المرجع الأصلى عن 
الدراسة والتى قدمت فيها هذه النتائج . ولم تكشف اختبارات الدلالة الاحصائية عن 
وجود فروق جوهرية بين متوسطات الدرجات على الاختبار للجنسين فى فئتى السن 
والراششد المتفوق ٠‏ . كما تراوحت معاملات الارتباط بين الدرجة على المفردات 
وبين الدرجة الكلية على المقياس فى فنات للسن من ١‏ إلى ما فوق 77 سنة  ٠١‏ 
ثبهور بين 47,: » ٠,57‏ ولكن وجد فرق دال عند مستوى ٠,١١‏ بين متوسط 
الدرجة على المفردات والتى حصل عليها 7 من الطلبة المتفوقين فى مدرسة 
خاصة بهم ؛ وعدد مقابل من طلاب المدارس الثائوية العادية فى الأعمار 15 
والراشد المتوسط والراشد المتفوق ١‏ » وذلك لصالح المتفوقين . 

أما قائمة مفردات وكسلر ‏ يلفيو ؛ فقد رتبت على أساس تطبيقها على 
5 شخصا فى السن من ٠١‏ إلى 4 من الجنسنين ومن مختلف المستويات 
ااتعليمية المهنية ومن الريف والحضر (الملحق 1) . ولم تكشف الندائج عن وجود 
فروق دالة بين الجنسين . ولكن وجدت فروق دالة إحصائيا بين الدرجة على 
المفردات لدى مجموعة من الجامعيين الذكور إن > 4 وم" ١14١‏ باع » 
٠5‏ ومجموعة من العمال والقرويين الذكور إن > لومخ ترومويع- كا 
ومجموعة من المتخلفين عقلياً إن > 14 ,م > 4,4 , ع - 1,7) . وكذلك وجدت 
معاملات ارتباط مرتفعة نسبيا ومتفقة مع الاتجاه المتوقع بين الدرجة الموزونة على 





فض 


المفردات وبين الدرجات الآخرى التى يمكن الحصول عليها من المقياس فى 
مجموعات السن من ٠١‏ إلى 4" من الأسوياء (ن > )١١4‏ , ومجموعة من 
الفاصميين فى السن من ١7‏ إلى +" (ن - )7١‏ . 


التحليل الكيفى للاختبارات الفرعية 79) 

يتحدد أداء المفحوص فى أى اختبار بعوامل متعددة » ولذلك فإنه ليس من 
الميسور دائما تقديم تفسير واحد لأى استجابة معينة ؛ إلا أنه يمكن القول بأن النجاح 
أو الفشل فى أى اختبار معين يعتمد غالبا على الدرجة التى تتوفر ديا لدى 
المفحوص القدرة أو القدرات المتضمنة فى الاختبار . ولذلك فإنه يتعين على 
الفاحص أن يتعرف إلى منطق الاختبارات المختلفة وإلى ما يقيسه كل منها أو ما 
يفترض أنه يقيسه » ودلالات مختلف الاستجابات لها . 

ومن الانصاف القول بأن أصدق المؤشرات نستمدها من دراسات التحليل 
العاملى » أى أن القدرات التى تدخل فى اختبار تعرف أحسن ما تعرف فى ضوء 
العوامل المرجعية التى تفسر تباينها الرئيسى . فمثلاً » الدرجة المنخفضة فى 
المفردات أو المتشابهات ‏ يجب أن تفسر فى المقام الأول على أنها ترجع إل قدرة 
لفظية محدودة » والدرجة المنخفضة فى إعادة الأرقام إلى ضعف الذاكرة » والدرجة 
المرتفعة فى رسوم المكعبات إلى تنظيم بصرى ‏ حركى ممتاز .. الخ ولكن أى 
عامل بمفرده » قد يكون عامل محدداً رئيسياً » فالدرجة المنخفضة فى إعادة الأرقام 
قد ترجع أساسا إلى تشتت الانتباه » أكثر مما ترجع إلى ضعف الذاكرة » والدرجة 
المرتفعة فى الفهم قد ترجع إلى النمطية أكثر مما ترجع إلى السهولة اللفظية ... الخ 
ولا يعنى لك أن العوامل الأخرى ‏ غير القدرة العقلية ‏ مثل توفر الفرصة للتدريب 
الخاض (أو عدم توافرها) » ومثل الميول المهنية » والقيم والاهتمامات ؛ والميول 


() لويس كامل مليكه . 0 .ء المرجع السابق ؛ ص ص (7:0 - 38) . 
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الشخصية ليس لها تأثير فى البرجة التى يحصل عليها الفرد ٠‏ بل أن الكثير مما 
سبق لنا مناقشته يوكد هذا الكأثير » ويبنى على مثل هذا الافتراض وبخاصة إذا 
كانت الاستجابة لا تتفق مع ما نتوقعه من المستوى العقلى للفرد ... الخ فمثلاً قد 
يفشل المفحوص فى فقرات معينة دون غيرها بالرغم من نجاحه فى فقرات أصعمب 
منها » مثل فشل مفحوص فوق 'إمتؤسط فى الذكاء فى تبين الأنف الناقص فى إحدى 
صور اختبار تكميل الصور » أو عجز المفحوص عن ترتيب الور ترتيبا صحيحاً 
فى مسلسلة معينة مثل (امسك حرامى) بالرغم من نجاحه فى ترتيب صور مسلسلة 
أصمعب منها » والأرجح فى مل قللك الحالات أن يرجع هذا الفشل إلى عوامل 
انفعالية وإلى قلق حاد أو إلى. عملية ذهانية فمثلاً » قد تفشل مفحوصة فصامية فى 
تبين نفص الأنف فى الصورة وبخاضة إذا كانت " صصورة الجسم " مزعجة لها . 
كآن تكون دائمة الشكوى من كبر حجم أنفها . وهذا هو الجانب الإسقاطى فى 
الاختبار . 

وقد يفسر البعض تأثير هذه العوامل على أنه يدل على نقص ثبات بعض 
فقرات الاختبارات » وقد يختلف موقف الاخصائى الاكلينيكى عن موقف الاحصائى 
من هذا الموضوع . إلا أن وكسلر يرى أن كلا منهما يبالغ فى تصوره لتأثير 
العوامل الشخصية فى الاستجابة للاختبار » فالحالة الانفعالية للفرد ؛ ودوافعه 
ومخاوفه ... الخ يمكن أن تؤثر فى الدرجة التى يحصل عليها ء إلا أن هذا التأثير 
ليس بالقدر الذى يقلل من صدق نتائج الاختبار بعامة ؛ كما أن الأهم من ذلك هو أن 
هذا التأثير يجب أن ينظر إليه على أنه جانب هام من جوانب القدرة العقلية الكلية 
لفرد . فإذا عجز الفرد عجزا مستمرا عن الإفادة من قدراته العقلية نتيجة للقلق أو 
لغيره من الحالات أو العوامل الانفعالية » فإنه من وجهة النظر العملية يعتبر فى 
حكم ضعيف العقل . 





لخاد 


وقد يبدو الحديث عن الجوانئب الإسقاطية فى مقياس للذكاء أمراً غريباً , إلا 
أن ما يمان وزملاءها يخصصون فصلا كاملا لهذا المقياس فى مرجع أساسي فى 
الاساليب الاسقاطية » ويقدمون بعض أسس التطبيق الإسقاطى لمقابيس الذكاء . 
ويتلخص منطقهم فى تعديلين مقترحين لأسس الأساليب الإسقاطية وهما : أولاً ' 
الشخصية ليست فقط نمطا من عمليات دينامية :ولكنها أيضا تنظيم هيراركى يشتمل 
على عمليات شبه ثابتة تبرز فى التاريخ الارتقائى للفرد . وثانياً : أن " النظرية 
الاسقاطبة ' يجب أن تطبق مع التقدير الكامل بأن الشخص يكشف عن ذاته لا فقط 
عن طريق السلوك التعبيرى الخلاق ٠‏ ولكن أيضا عن طريق إنجازاته شبه الثابتة : 
أى عن طريق نمطه فى الارتقاء الانتقائى واستخدامه للوظائف الفكرية » ومثشل هذا 
التقدير يؤكد أهمية اختبار الذكاء فى أى بطارية للاختبارات الإسقاطية . 

ويكشف التحليل الكيفى لاختبارات المقياس عن الفروق الرئيسسية بين 
العمليات الفكرية التى يستند إليها الانجاز فى الاختبارات التى تتطلب الاستجابة 
اللفظية » وتلك التى تتطلب أداء بصرياً ‏ حركياً » ويلاحظ أن أربعة اختبارات في 
المقياس اللفظى هى : المعلومات والفهم والمتشابهات والمفردات » يمكن القول بأنها 
لفظية أساساً » حيث أن الاستجابة الصحيحة لها تتطلب ذخيرة من الذاكرة ومن 
المفاهيم اللفظية ؛ بينما لا يتضمن الاختبارات الباقيان : الحساب وإعادة الأرقام » 
وظائف لفظية أساسا ٠‏ ولكنهما يرتبطان بالأرقام وبالعلاقات العددية » وفى المقياس 
العملى » تتطلب ثلاثة اختبارات هى : رسوم المكعبات وتجميع الأشياء ورموز 
الأرقام تناسقاً بصرياً - حركياً » وهو اما يميزها عن الاختبارين الباقيين : ترتيب 
الصور وتكميل الصور وفيهما لا يشكل الأداء الحركى عاملاً هاما فى الإنجاز » 
ولذلك فإنه يمكن وصقهما بأنهما أساساً من اختبارات التنظيم البصرى » وتعدد 
ما يمان وزملاؤها الوظائف الفكرية التى يفترض أنها تلعب دورها فى الاستجابة 
لاختبارات المقياس فيما يلى : 





0 


١‏ - الذاكرة وتكوين المفهوم » وتلعبان دورهما فى تجميع وفى تنظيم الذاكرة 
والكيرة: 
- الانتباه والتركيز والتوقع وهى تعمل فى توجيه الفرد توجيها انتقائياً فى كل 
موقف من مواقف الاتصال بالواقع . 
“' - التنظيم البصرى والتنسيق البصرى ‏ الحركى ٠‏ ويرتبطان بالعمليات الإدراكية 
ودورها المتكامل فى توجيه العمليات الحركية . 
ويقيس كل اختبار من اختبارات المقياس أساسآ وظيفة أو وظيفتين على 
الأكثر من الوظائف السابقة » ولكن من المفهوم أن عدة وظائف قد تلعب دورها فى 
تحديد مستوى الإنجاز فى أى اختبار . فمثلاً يعتبر اختبار المتشابهات أساساً اختبار 
فى تكوين المفهوم اللفظى » ولكن من المؤكد أن الفرد كى يجيب عن السؤال يجب 
أن " ينتبه " له » ويجب أن ' يتوقع ' نوع الإجابة المطلوبة فلا يستجيب مثلأً 
بالمقارئنة:بين.الموضوعين أو بوضفهما ٠‏ كما أنه يستعين بالذاكرة كى يستعيد فى 
ذهنه الخصائص الرئيسية للموضوعين المعينين ٠‏ إلا أنه بالرغم من كل ذلك ؛ فإن 
تكوين المفهوم اللفظى هو الوظيفة الرئيسية التى يقيسها الاختبار . 
وسوف نلخص فى الفقرات التالية آراء مختلف الباحثين » وفى مقدمتهم 
وكسلر ورايابورت » وشيفر » وما يمان وزملاؤها فيما يتصل بدلالات الاختبارات 
الفرعية فى مقياس وكسلر ‏ بلفيو . 
المعلومات : 
وهى تقيس مدى معرفة الفرد » وذاكرته البعيدة » وتشير الدلاثل إلى أن 
مدى معلومات الفرد مؤشر جيد بعامة على قدرته العقلية » فقد احتفظ فى إعداد 
الاختبار بالفقرات التى تزيد نسبة النجاح فيها بازدياد المستوى العقلى . وتدل 
الدرجة فى الاختبار على مقدار تنبه الفرد للعالم من حوله ٠‏ والاختبار يفترض توفر 
فرصة عادية أو متوسطة لتلقى المعلومات اللفظية ؛ وأكثر ما يؤثر فى مستوى 





لضفا 


معلومات الفرد تعليمه ومستواه للثقافى واهتمامه ودوافعه الخاصة وطموحه الفكرى. 
كما أن للمطومات مثل المفردات ٠‏ يعوق اكتسابها التجاء الفرد إلى ميكانيزم الكبت 
أى أن الفرد يبعد عن الشعور » الحقائق التى ترتبط ولو ارتباطا بعيداً جد ٠‏ بالأفكار 
والمشاعر المشحونة بالصراع . وعلى العكس ؛ قد يجد الشخص راحة وأمنا فى 
تسليح نفسه بذخيرة من المعلومات . 

ريرى البعض فى ذلك من الناحية القياسية مصدراً للخطأ ‏ إلا أنه نظراً 
لأنها عوامل يتعين أخذها فى الاعتبار ؛ فإنه من المهم أن نلقى الضوء عليها بدلا 
من أن نعمل على إخفائها . وفى هذه الحالة » قد يكون هذا المصدر للخطأ علامة 
تشخيصية مفيدة . فمثلاً » قد نستنتج شيئا عن مستوى المفعوص واهتماماته من 
المقارنة بين أنواع الفقرات التى ينجح المفحوص فى الإجابة عنها » وتلك التى يفشل 
فى الإجابة عنها » وبخاصة إذا اعتبرنا مستواه الثقافى ونسبة ذكائه . فمثلأ إذا أجاب 
شخص محدود التعليم إجابة صحية عن 'أسئلة.مثل : ' مين اللى كتب الأيسام»؟ " أو 
' إيه هو علم الحفريات ؟ ' دل ذلك على أنه شخص متيقظ ؛ وأن له اهتمامات 
إجتماعية » أما إذا فشل شخص متعلم أو مرتفع الذكاء فى الإجابة عن أسئلة مثل : 
" الهند تبقى فين ؟ " دل ذلك على قلة الاهتمام : وفى الحالات المرضية على النزعة 
إلى الانزواء » وتجتب الواقع » وتزداد الدلالة بخاصة إذا كان العميل ممن يفترض 
إلمامهم بمثل هذه المعلومات » كأن يكون مدرس تاريخ أو جغرافيا ... المخ » وقد 
تكون للفروق الكبيرة بين الدرجة الموزونة فى المعلومات وبين الدرجة الموزونة فى 
غيرها من الاختبارات دلالة إكلينيكية هامة ويخاصة الفرق بين المعلومات . 
والمفردات (درجتان أو أكثر) ٠‏ وذلك نظراً لما وجد بينهما من ارتباط مرتفع . فإذا 
وجد مثل هذا الفرق وبخاصة بين المتعلمين كان لنا أن نتوقع اهتمامات محدودة من 
الأشخاص أو نزعة إلى الانزواء من البيئة ٠‏ 





نقد 


الفهم : 

يقيس طبقا لوكسلر قدرة الفرد على تقويم خبراته الماضية » فهو كريب فى 
دلالته ما يسمى ' اختبار الواقع ' : ويرى رابابورت أن الاختبار يتضمن شيئاً قريباً 
من القدرة على إصدار كم أو استجابة مناسبة لموقف ٠‏ وتتوقف الإجابة الصحيحة 
على الاختبار من رصيد قائم من المعرقة واستخدامها بصورة مناسبة قكرياً وانفعالياً 
أى أن الاستجابة لا تتوقف على معرفة الإجابة " الصديحة " بقدر ما تتوقف على 
اختيار أنسب الإجابات من مدى واسع من الاستجابات الممكنة . ذلك أن ما نقصده 
بكلمة " إصدار حكم ' مفهوم وسط بين الفكر والانفعال ؛ وبالتالى فإن سوء التوافق 
يؤدى إلى خفض الدرجة فى الاختبار » إلا أن الإجابة المقبولة قد لا تكون أكثر من 
مجرد استجابة نمطية أو " اكليشيه لفظى ' . ولذلك فإنه يتعين على الفاحص التعمق 
فى دراسة حقيقة دلالة الاستجابة . 

والاختبار حين يطبق على الأطفال ٠‏ فإن الإجابات ترتبط ارتباطاً عالياً 
بالسن والنضج الاجتماعى . ورغم أن الأطفال الأذكياء من صغار السن قد يحرمون 
من الحصول. على درجات مرتفعة فى الاختبار » إلا أن ذلك لا ينتقص التقاصاً جديا 
من درجتهم فى النهاية » والأمثلة لا تتضمن كلمات غريبة أو غير مألوفة ؛ ولذلك 
فإنه حتى الأفراد من أصل أجنبى لا يجدون صعوبة فى فهم الأمثلة . 
المتشابهات : 

تفيس تكوين المفهوم اللفظى وقدرة الفرد على التعبير اللفظى عن العلاقات 
بين موضوعين ؛ ويشتمل الاختبار على قدر كبير من العامل العام » وتثير 
الاستجابة الضعيفة إلى جمود أو صلابة أو تحريف فى العمليات الفكرية . وقد 
تتميز فى الاستجابة ثلاثة مستويات هى : العيانى (مثل إنكار وجود أوجه شبه أو 
إعطاء وجه شبه سطحى مثل الكلب والأسد) : الأثنيين لهم رجلين : الوظيفى : 
الاثنين بيأكلوا : أو المفهومى : الاثنين حيوانات . وفى هذا المستوى الأخير ؛ 





ان 1 
م 


تلخص كل الخصائص الرئيسية المشتركة بين الموضوعين : ونظراً لأن المتشايهات 
تشور إلى علاقات بين حقائق » فإن الاستجابة لها تكشف عن الطريقة التى ينظر بها 
المفدوص إلى عالمه ويربط بها بين الأشياء . 

وقد طبق اختبار المتشابهات فى بحثين محليين لدراسة التفكير التجريدى . 
وقام بالدراسة الأولى فائق » وطبق فيها الاختبار على مجموعة من ثلاثين فصامياً 
وعلى. مجموعة ضابطة من الأسوياء » وأظهرت النتائج ميل الفساميين إلى 
الاستجابة العيانية » والدراسة الثانية قام بها مسامى هنا وطبق فيها الاختبار على 
مجموعة من 77 .من العصابيين القهرين وعلى مجموعة من ١0‏ سويا . وأكدت 
لانتائج أيضاً معاملات ثيات نصفية مرتفعة فى كل من المجموعتين : العصابية 

ويحذرنا وكسلر من أنه يصعب التأكد بصورة قاطعة مما إذا كان انتدخص 
اللذى يستجيب استجابة ممتازة (أى يحصل على تقدير درجتين عن الفقرة) قد 
استجاب عن طريق التعميم أو التجريد . إذ أن بعض هذه الاستجابات " الممتازة " قد 
يتضح بعد ذلك أنها لا تعدو أن تكون أكثر من مجرد ترابط لفظى . ولذلك ققد 
يقتضنئ الأمر فى كثير من الحالات التساؤل للكشف عن حقيقة مستوى الاستجابة . 
ويرى وكسلر أن الاستجابة الجيدة لاختبار المتشابهات قد ترجع لمي فيض من 
الأفكار » أو إلى تمسك شديد بالتفكير المنطقى . ومن ناحية أخرى قد ترجع 
الامبتجابة.الضعيفة ١‏ لا إلى نقص فى القدرة العقلية » ولكن إلى حاجة داخلية للتفكير 
العيانئ . وقد يظهر بعض الفصاميين فيضا من الأفكار وفى نفس الوقت حاجة إلى 
التفكير العيانى . كما أن الصعوبة فى التجريد لدى الفاصمى قد ترجع لا إلى ضعف 
فى الاستدلال المنطقى . ولكن إلى صعوبات فى التكيف إذ أن التجريد هو إلى حد 
ما وظيفة تكيفية للكائن . 





ا 


إعادة الأرقام : 

لا يقيس هذا الاختبار الذاكرة فقط » إذ يرتبط انخفاض الدرجة فى الاختبار 
بتشتت الانتباه وبخاصة بالنسبة لإعادة الأرقام بالعكس ٠‏ ويشير ذلك إلى نقص 
الضبط العقلى والمقصود بالانتباه هو أن يسجل الفرد فى الشعور المنبهات التى 
يتعرض لها بصورة سلبية غير انتقائية ودون أن يبذل جهدا » وهو ما نفعله عادة 
حين نقرأ جريدة أو نستمع إلى حديث . فإذا ما بذل الفرد مجهودا شاقاً للاستماع إلى 
الأرقام فإنه يفشل غالبا ء ويضطرب انتباه نتيجة القلق أو عوامل انفعالية . 
الاستدلال الحسابى : 

لا يقيس هذا الاختبار الاستدلال الحسابى فقط ٠‏ بل يفترض أنه يقيس أيضاً 
وعلى الأقل بالنسبة لمتوسطى الذكاء ؛ القدرة على التركيز » ويقصد به هنا تركيز 
الانتباه لإجراء عمليات فكرية . إلا أن نقص الدرجة بالنسبة للأميين مثلاً » يصعب 
أن يكون دليلاً على نقص التركيز ٠‏ بل يرجع إلى عدم إتاحة الفرصة للتعليم ؛ وفى 
هذه الحالة » فإن الاختبار يقيس فعلاً ما يشير إليه اسمه وهو الاستدلال الحسابى . 
وقد تتأثر الدرجة فى الاختبار بالحالات الإنفعالية العارضة فضلاً عن القدرة على 
التركيز . ويرى رابابورت أن هذا الاختبار هو واختبار إعادة الأرقام من أكثر 
الاختبارات تأثرأً بسوء التوافق بدليل انخفاض متوسط الدرجة وزيادة الانحراف 
المعيارى فيها عن بقية الاختبارات التى طبقت على الفئات المرضية ونظراً لأن 
الاختبار يرتبط ارتباطأ مرتفعاً بالذكاء الكلى » فإن الأطفال الذين يحصولن على 
درجات منخفضة فى الاختبار يغلب أن يواجهوا صعوبات فى المواد الدراسية 
الآخرى ‏ 


المفرداث : 
اختبار المفردات من أكثر الاختبارات ثباتأ فى المقياس , أى أنه لا يتأثر 
تأثيرا كبيرا بتقدم السن » وهو يرتبط ارتباطا مرتفعاً مع الدررجة الكلية ومع معظم 





وعم 

الاختبارات اللفظية بمقدار يتراوح من ٠,7”‏ إلى ٠,4‏ بصورة مطردة على مدى 
السن . وقد وجد الباحص نتيجة قريبة جدا من ذلك فى المجتمع المحلى . 

ويهتم وكسلر أشد الاهتمام بالجانب الكيفى فى تحليل الاستجابات لاختبار 
المفردات فهناك فى تقديره فرق واضح بين راشدين يعرف أحدهما " الجمل " بأنه " 
حيوان مجتر " » أو أنه " سفينة الصحراء " » بينما يعرفه الآخر بأن ” له أربعة 
أرجل ' أو " له رقبة طويلة " أو أنه ' يشبه الزراف ' . وقد نستدل أحياناً على 
المستوى الثقافى للمفحوص من نوع الكلمات التى يستطيع تعريفها » فربما استطاع 
فرد أقل من المتوسط فى الذكاء تعريف كلمة " كوميديا ' إذا كان من مستوى ثقافى 
عام مرتفع ٠‏ بينما قد لا تجد فرقاً كبيرا بين المستويات الثقافية المختلفة فى تعريف 
كلمة مثل " مكافحة " . 

إلا أن الأهم من كل ما سبق فى تقدير وكسلر هو ما يكشف عنمه اختبار 
المفردات من طبيعة العمليات الفكرية . ولا يعنى ذلك أن تعريف الكلمة يجب أن 
يكون غير صحيح أو خلطياً » لكى يكون له دلالة إكلينيكية » فمثلاً من المحتمل أن 
نجد فروقاً بين من يعرف كلمة ' قرض ' بأنها سلفة أو قرض الشعر أو قطبع » 
وكذلك بين من يعرف * سراب " عن طريق تفسيره تفسيرا علميا وبين من يتحدث 
عن أمل خادع ... الخ » وهذه هى القيمة الإسقاطية للمفردات . 

ولا يجد وكسلر قيمة تشخيصية كبيرة فى التصنيف المألوف اتعريف 
المفردات إلى ' مجرد ' و " عيانى ' أو إلى ' وصفى ' و " وظيفى ' و ' مفهومى " 
ولكنه يولى اهتماماً أكبر بالصور الشاذة من الاستجابات مثل الإفاضة الزائدة 
فىالوصف وفى التفاصيل غير الضرورية أو الحذف أو الخلط مما سوف نناقشه فى 
فصل تال . وفى بعض الحالات » قد تتأثر المفردات بالكبت (كما يحدث فى 
اليستيريا) فتنخفض الدرجة عليها » أو قد يلجأ إليها الفرد كحيلة دفاعية » كما يحدث 
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فى حالة المصابين بالوسواس - القهر الدين يحصلوي على درجات مرتفعة على 
المفردات . 

وفضلاً عن ذلك ٠‏ فإن المفردات التأثير نسبيا بالعمليات العقلية المرضية . 
ويقدر رابايورت ما يسميه ' تشتت المفردات " عن طريق الفمروق بين الدرجة في 
كل اختبار فرعى والدرجة فى اختبار المدردات ٠‏ وذلك على أساس أن الدرجة 
الأخيرة هى أحسن مقياس " للمستوى الأصلى الفرضى " للوظيفة العقلية للفرد . 
والتى يمكن منها قياس التدهور فى الوقت الحاضر 


ترئيب الصور : 

وهو اختبار للتوقع والتنظيم البصرى ؛ ويقيس قدرة الفرد على فهم وتقدير 
الموقف الكلى وعلى التخطيط وتقدير العواقب . فالفرد يتعين أن يفهم الكل وأن 
يتوصل إلى الفكرة قبل أن يستجيب للاختبار . ويتضمن الاختبار مواقف عملية أو 
انسانية . وقد يقيس طبقاً لوكسلر " اليقظة الاجتماعية " 

وهو يرى أن فهم ومتابعة الأفكار أو القصص المتضمنة فى الصور , لا 
يتوقفان كثيراً على العوامل الثقافية التى يتعرض لها العميل فى بيئته » ويستشهد 
على صحة رايه بأن الصور فى النسخ غير الأمريكية في المقياس (مثل النسخة 
اليابانية) قد أدخلت أقل تعديلات ممكنة فى هذا الاختبار . إلا أنه لا ينكر أن للعوامل 
الثقافية دورها في تفسير سلسلة الصور ٠‏ وهو ما أشارت إليه دراسة بريجز ولكن 
الاختلاف فى الاستجابة نتيجة للعوامل الشخصية أكثر شيوعا فى نظر وكسلر من 
الاختلاف نتيجة للمؤثرات الثقافية » وهو ما يمثل الجانب الإسقاطى فى الاختبار . 
ويمكن أن نحصل عليه يأن نطلب من المفحوص ذككر قصة عن كل سلسلة من 
الصور بعد ترتيبه لها » أو أن ننتظر بعد انتهائه من الاختبار كله » ثم نعيد ترنويب 
كل سلسلة بنفس الطريقة ألتى رتب يها الصور ونطلب منه دكر قصة عما حدث فى 
كل ساسلة من الصور . وقد يتطلب الأمر بعض الاستفسا. كما يحدت فى اختبار 
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تفهم الموصوع . وتراد أهمية الجانب الإسقاطى بغاصة فى حالات الاستجابة 
بترتيب شاذ . وكثيرا ما تكشف اتجاهات البارانويا عن نفسها عن طريق إدخال 
عناصر لا يوجد مقابل عيانى لها فى الصور . 

ويلاحظ أنه فى الصورة العربية من المقياس » قد أدخلت بعض التعديلات 
الضرورية فى شكل المنزل مشلا ٠‏ وفى ملابس وملامح الأشسخاص ؛ كما أعدت 
سلسلة ' السفر " بدلا من السلسلة الأصلية “ 61693]05 “ وسلسلة " الفكهانى " بدلاً 
من سلسلة “ 413:6 “ وغير موضوع سلسلة ' التاكسى " . 
تكميل الصور : 

يقيس قدرة الفرد على التمبيز بين التفاصيل الأساسية » وهو مثل ترتيب 
الصور يقيس للتنظيم البصرى فى نظر رابابورت ٠‏ ولا يتطلب نشاطا يدويا هلما , 
ويعتبر رابهورت الاختبار مقياس للتركيز البصرى أى القدرة على الكشف بصرياً 
عن التناقص فى الصورة نتيجة الحذف ويتأثر أداء الفرد فى هذا الاختبار بدرجة 
ألفته بمضمون للصور ٠‏ فالشخص الذى لم يشهد باخرة أو لم يقرأ عنها ء ولا يتوقع 
منه أن يعرف أن كل البواخر لها مداخن توجد غالبا فى وسطها . والعيب الأساسى 
فى الاختبار هو أنخفاض سقفه أى نقص قدرته على التمييز بين الأفراد فى 
المستويات المرتفعة الذكاء » ومن الاستجابات التى يستثيرها أجياناً اختبار تكميل 
الصور ؛ تثك إلتى لا توجد صلة واضحة بينها ويين المدرك المباشر . فالمفحوص 
يرى أشياء يظن أنها يجب أن توجد فى الصورة حتى إذا لم يكن ذلك من مقتضيات 
معناها ٠‏ مثل الألوان ومثتل بقية الجسم فى صورة للرأس ٠‏ والعين الأخرى فى 
صورة بروفيل الوجه » وكذلك العجز عن تمييز أشياء معينة ٠‏ مثل ' اللمبة " 

وقد تصدر مثل هذه الاستجابات عن الأسوياء » إلا أنها إذا زادت عن مرة 
أو مرتين فى استجابة الفرد للاختبار ٠‏ كان لها فى تقديره وكسلر بعض الدلالة 
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المرضية . وقد تكون الاستجابة من النوع الخلطى . وهى تصدر غالبا عر 
الفصاميين ٠‏ كما أن الاستجابة ب ' لا شئ * قد تدل على على السلبية » وأحيانا على 
مخاوف مرضية . 
رسوم المكعبات : 

يمكن اعتبار هذا الاختبار مع تجميع الأشياء ورموز الأرقام اختبارات 
للتناسق البصرى - الحركى . وتفيد إلى حد كبير ملاحظة سلوك الفرد أثناء أدائه 
للاختبار من تردد ومحاولة وخطأ ٠‏ أو قدرة على التجريد ٠‏ أو اندفاعية أو حذر أو 
تخطيط » أو يأس سريع أو مثابرة إلى غير ذلك من السمات المزاجية التى تعبر عن 
نفسها أثناء تأدية الاختبار . ويتضمن هذا الاختبار كلا من القدرة التركيبية والتحليلية » إذ 
يتوقف النجاح والسرعة فى الأداء إلى حد بعيد على قدرة الفرد على تحليل الكل إلى 
مكوناته الجزئية . ويكشف هذا الاختبار مع تجميع الأشياء إلى حد ما عن نوع من 
القدرة الخلاقة . فالاختبار يتطلب عمليات فكرية شبيهه بالعمليات المتضمئة فى 
تكوين المفهوم . 
تجميع الأشياء : 

يتطلب هذا الاختبار وضع أشياء معا فى نمط مألوف . والقدرة على 
المثابرة فى الممل فضلاً عن التناسق البصرى ‏ الحركى ؛ ويكشف سلوك الفرد 
أثناء الاختبار عن لسلوبه فى حل المشكلات . وقد تكون استجابة الأفراد للاختبار 
واحدة من الفئات التقلية : 
٠١‏ - استجابة حالية لكل يصاحبها فهم ناقد للعلاقة بين الأجزاء . 
5 - تعرف سريع على الكل ولكن فهم ناقص للعلاقة بين الأجزاء . 
* - فشل فى فهم الموقف الكلى ؛ ولكن بعد محاولة وخطأ فهم مفاجئ للكل . 
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رموز الأرقام : 

في هذا الاختبار يطلب من المفحوص الربط بين رموز معينة ورموز 
أخرى معينة . وتدل السرعة والدقة فى الأداء على مستوى القدرة العقلية . ويرى 
وكسلر أن الاختباريعكس المرونة فى التداعة حين يواجه الفرد موقفاً جديداً من 
مواقف التعليم . ونظرا لعامل السرعة فإن الاختبار يصبح أخياناً اختباراً فى التركيز 
إلا أن رابابورت يرى فيه اختسارا للتناسق البصرى - الحركى يعتمد على تقليد 
رموز معينة » وهو ما يصهزه عس كل من رسوم المكعبات وتجميع الأشياء . 
والاختبار شديد الحساسية للتخلف النسى ‏ الحركى » وبوصفه مقياساً لتعلم الجديد 
فإنه يفيد فى حالات الاضطر ابات العضوية », إلا أن هذه الفائدة محدودة نظرا لأنه لا 
يتطلب أكثر من حركات عضلية معينة . ويتشكك البعض فى صدق الاختبار بالنسبة 
لكبار السن نظرا لتأثر الدرجة بالجانب الحركى من حيث السرعة والدقة » وينخفض 
أداء العصابيين في هذا الاختبار دظرا لما يتطلبه من التركيز والمثابرة . 


تعليق : 

أهتم وكسكر بتقديم عدد غير قليل من الحالات الفردية التى توضح استخدام 
مقياس الذكاء كيفيا بالإضافة إلى استخدامه كمياً . ويمكن القول أنه ابتداء من 
الأربعينات بدأ تدريجيا ظهور تحول فى حركة القياس العقلى من الاختبار إلى 
الفاحص ٠‏ ومن المؤشرات " الموضوعية ' التى تلخص السلوك إلى التفسير الذى 
يعتمد على مهارة الفاحص وحسه الإكلينيكى . ورغم أئنا لا ننكر دور الفاحص » 
ونرى أنه بالإضافة إلى دوره فى تلخيص السلوك موضوعياً , فإنه يتعين أن يقوم 
بتفسيره مستعيناً فى ذلك بحسه الإكلينيكى فى إطار من النظرية التى يهتدى بها فى 
هذا التفسير ٠‏ ومع مراعاة كاملة لحدودها فى الموقف المعين ؛ ولعل الإكليتيكى 
نتيجة لما يتجمع لديه من خبرات يستطيع أن يسهم فى تقريب " الحس الإكلينيكى " 
من الموضوعية قدر الإمكان . 
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الدلالات الإكلينيكية للمقياس ") 


يتساءل وكسلر إلى أى حذ يمكن أن نثق فى صدق نسية ذكاء نحصل عليها 
من تطبيق المقياس على. المرضى ؟ ويتضمن هذا السؤال سؤالين فرعيين : أولهما : 
تقدير ذكاء المريض قبل إصابته بالمرض ء وثائيهما : تقدير مستواه فى الوقت 
الحاضر وفى المستقبل القريب . وفيما يتصل بالسؤال الأول ؛ تتوفر لدينا عدة طرق 
منها : استخدام اختبارات فرعية معينة فقط مثل المفردات والمعلومات وجد أنها 
تتدهور بقدر محدود جداً بتقدم السن أو نتيجة الإصابة بالمرض (وهو ما سوف 
نناقشه فى فقرات تالية) » ومنها أيضاً أن نستخدم فى تقدير نسب الذكاء أعلى ثلاث 
درجات حصل عليها المفحوص فى اختبارات المقياس على أساس أن إمكانية 
المفحوص تتمثل أحسن ما تتمثل فى ما يمكن أن يؤديه على أحسن مستوى ؛ وهو 
ما يسميه جاستاك " مستوى الذكاء الأساسى ' . 

ومن المألوف التمييز بين ' الذكاء الوظيفى الحاضر " و " الذكاء الكامن " . 
إلا أن مدلول اللفظين يحتاج إلى تحديد أدق . فقد يشير " الذكاء الكامن " إلى معانى 
مختلفة منها : القدرة الفطرية » ومنها ما يستطيع المفحوص أداءه » إذا أتيحت له 
الفرصة لاكتساب المهارات المختبرة » ومنها أيضا ما كان يمكن للمفحوص القيام به 
قبل إصابته بالمرض ؛ أو ما نتوقع منه القدرة على القيام به بعد شفائه . وبالنسبة 
'للذكاء الوظيفى " ؛ فإن المعنى يكون واضحا ومحددا إذا كان المقصود هو اآداء 
المفحوص وقت تطبيق الاختيار عليه » إلا أن معرفة مثل هذا المستوى محدودة 
القيمة » ذلك أننا نهدف فى حقيقة الأمر إلى معرفة مستوى المفحوص على الأقل فى 
الماضى وفى المستقبل القريبين . ويرى وكسلر أنه إذا حصل فصامى مزمن مثلاً 
على نسبة ذكاء ٠١‏ » فإنه لا يعمل فقط فى مستوى منخفض ؛ ولكنه أيضاً يكون 
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متخلفاً عقلياً ٠‏ وذلك بالرغم من أننا قد نصنفه لأسباب عملية فى فئات أخرى . وهو 
يخلص إلى أن نسبة الذكاء رغم أنها ليست معصومة من الخطأ أو نقص الثبات » 
إلا أن معرفتها ضرورية فى التشخيص ٠‏ وفى تحديد المستوى الوظيفى العام ٠‏ 
سواء فى حالات المرض أو فى حالات السواء . وسوف نناقش فيما يلى أهمية 
الدلالات الإكلينيكية للمقياس » وهى تشكل الإطار الذى يعتقد أنه من المفيد 
للاخصائى النفسى الاكلينيكى أن يهتدى به فى تحليله لنتائج تطبيق المقياس . 
تفسير نسبة الذكاء : 

استخدمت فى إعداد الجداول المعيارية لنسب الذكاء اللفظية والعملية والكلية 
نسبة الذكاء الانحرافية بمتوسط ٠٠١‏ وانحراف معيارى ١١‏ فى كل فئة عمرية . 
ويعنى ذلك أنه فى أى مجموعة عمرية » فإن نسبة ذكاء ٠٠١‏ تمثل أداء الراشد 
المتوسط فى هذه الفئة » بينما يحصل حوالى ثلثى الراشدين على نسب ذكاء تتراوح 
من 65 إلى ١١5‏ (انحراف معيارى واحد تحت وفوق المتوسط على التوالى) 
ويحصل حوالى 15/ على درجات تتراوح من ١‏ إلى ١٠٠١‏ ء وأكثر من 55/ 
على درجات تتراوح من 50 إلى ١405‏ . ويقدم الجدول رقم (") العلاقات بين نسب 
الذكاء والدرجات الموزونة على أى اختبار فرعى » وعدد الانحرافات المعيارية عن 
المتوسط والرتب المئينية » وذلك على أساس القيم النظرية للتوزيع الاعتدالى . 
تصنيف الذكام : 

يقدم الجدول رقم (4) مقارنة بين توزيع مستويات نسب الذكاء على أساس 
خصائص منحنى التوزيع الاعتدالى » والتوزيع الحقيقى الذى وجده وكسلر على 
أساس نتائج عينة تقنين مراجعة مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 71/815-12 (ن - 
). وهو يقرر أن هذا التوزيع قريب جداً من توزيع نسبتى الذكاء اللفنظفى 
والعملى, . وقد فضضل استخدام التسميات الواردة فى الجدول للمستويات العقلية 
المختلفة . والتى يلاحظ أنها قد شملت مصطلحات : متوسط مرتفع » ومتوسط 
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منخفض ٠‏ وتخاف عقلى بدلاً من المصطلحات التى استخدمها فى مقياس وكسار 
لنكاء الراشدين خ1/815-1/ (تقنين )١565‏ وهى : عادى ذكى ‏ ععادى غبى , 
وقاصر عقليا على التوالى . ويؤكد وكسلر أن هذا التصنيف لا يتضمن الادعاء بأن 
هذه الحدود تتفق بالضرورة مع تعاريف مقبولة عالمياً أو حتى مرغوبة ؛ ولكنه 
يوصى بأنه إذا ما قدمت حدود أخرى »ء فإنه يتعين تعريف أساسها الإحصائى . 
ويلاحظ أن استخدام 'نسبة الذكاء الانحرافية ' بمتوسط ٠٠١‏ وانحراف معيارى ١١‏ 
يجعل من الممكن الاطمئنان إلى ثبات تباين نسبة الذكاء من مجموعة عمرية إلى 
أخرى . أى أن نسبة ذكاء معينة يكن لها دائما نفس المعنى من حيث موقع الفرد 
بالنسبة لمجموعته العمرية . فنسبة الذكاء ١١‏ مثلاً تقع فى المئين 44 فى الأعمار 
3٠0١:5739 27‏ » ونسبة الذكاء 1١‏ تقع عند النقطة المقابلة لثلنى انحراف معيارى 
تحت متوسط المجموعة العمرية بصرف النظر عن العمر الذى حصل فيه 
المفحوص ,على نسبة الذكاء ٠١‏ . وكذلك بقع الخمسون فى المائة المتوسطون من 
كل مجموعة عمرية فى المدى بين نسبة ذكاء ٠١١١ ٠١‏ وييسر هذا الثبات فى 
جدول (4) تصنيف مممتويات الذكاء فى مراجعة مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 
]0 الاعندالى (نظريا) مجموعة التقنين 
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ومن ناحية أخرى ؛ تأسف ليزاك لاصرار وكسلر فى مراجعته لمقياس 
وكسلر لذكاء الراشدين على الاستمرار فى استخدام مفهوم نسبة الذكاء » وعلىنسبتى 
الذكاء اللفظى والعملى » بالرغم من نتائج البحوث التى تتناقض وافتراضات وكسلر 
فى تصنيفه للاختبارات منذ ما قبل ١174‏ . ومما بلاحظ أن مثل هذا التحول الذى 
تطالب به ليزاك قد بدأ يظهر فى الصورة الرابعة من مقياس ستانفورد ‏ بينيه لذكاء 
ولكن من الانصاف القول أيضاً أن هذا الثراء الهائل من الخبرة بالمقياسين يبقى 
مبرراً للاستمرار فى استخدام مفهوم نسبة الذكاء . 


المقارنة بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى : 

وذلك للمقارنة بين قدرة المفحوص فى استخدام الكلمات والرموز وبين 
قدرته فى تناول الأشياء وإدراك الأنماط البصرية . وقد يكون للخبرات التعليمية 
والمهنية تأثيرها فى تحديد كمية ووجهة الفرق بين النسبتين فمثلاً من المتوقع أن 
يرتفع متوسط نسبة الذكاء اللفظى للكتابيين. وللمدرسين ؛ أو يرتفع متوسط نسبة 
الذكاء العملى للعمال اليدويين والميكانيكيين إلى الحد الذى يمكن استخدام الفرق فى 
التوجيه المهني وبخاصة للمراهقين من طلاب المدارس الثانوية .70 

ويجب مراعاة أن استخراج نسبتين للذكاء يستند لا إلى نظرية مؤداها 
وجود نوعين مختلفين من الذكاء ٠‏ بل إلى افتراض مؤداه أنه عن طريق اكتساب 
عادات أو عن طريق المران أو التدريب أو الموهبة » فإن بعض الأفراد يكون أقدر 
على التعامل مع الأشياء عن التعامل مع الكلمات . وقد كشف التحليل العاملى عن 
أن هذا التصنيف يرتسط بثنائية أعمق فى أساسها من الافتراض السابق » وذلك 
بالرغم من وجود تداخل كبير بين الاختبارات . وعلى كل حال » فإن القدرات 
المستنتجة من الاختبارات تتجمع فى أنماط وظيفية يفيد الكشف عنها فى العمل 
الاكلينيكى وفى دراسة ديناميات الشخصية . 
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والفرق بين النسبتين له دلالته الإكلينيكية الهامة ؛ وبخاصة إذا كان الفرق 
كبيرا » وذلك لارتباطه بأنوع معينة من الاضطراب النفسى أو العتلى أو العضوى , 
وتأثير الاضطراب على الوظائف العقلية لا يكون واحدا ولكنه يختلف من وظيفة 
لأخرى . ومن أمثلة ذلك اضطراب التداعى فى المصابين بجنون الهوس - الاكتئاب 
واضطرابات الذاكرة فى بعض فتئات ألكحولية المزمنة . 

وتشير نتائج البحوث إلى أن تدهور الوظائف العقلية يتضح فى الاستجابة 
للاختبارات العملية أكثر مما يتضح فى الاستجابة للاختبارات اللفظية . وينطبق ذلك 
على الذهان بكل فثاته تقريبا ن وعلى المرض العقلى الحضوى » وبدرجة أقل على 
للمضدانة . 

وهناك فئتان إكلينيكيتان يغلب طبقاً لوكسلر ٠‏ أن تزيد فيهما نسبة الذكاء 
العملى على نسبة الذكاء اللفظى ؛ وهما : السيكوباتى المراهق (من غير ذهان) 
والتخلف العقلى . 

وينبهنا وكسلر إلى ضرورة مراعاة أنه بالنسبة للأفراد الذين يحصلون على 
نسبة متوسطة أو ليست بعيدة عن المتوسط » فإن فرقاً يتراوح من 8 إلى ٠١‏ نقاط 
بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى فى أى من الوجهتين يكون فى حدود المدى 
السوى » ولكن مقدار ووجهة الفروق يختلف أيضاً باختلاف السن وباختلاف مستوى 
ذكاء الفرد وباختلاف المهنة أيضا » وقد تكون هناك أيضاً فروق حضاربة 
وعنصرية وفى تقدير دلالة الفرق بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى » فإنه يجب 
مراعاة احتمال وجود فروق بين الأسوياء فالانحراف المعيارى لمتوسط الفرق فى 
مجتمع الأسوياء يعادل ٠١١7‏ ويعنى ذلك أن فرق بين اللفظى والعملى أكبر من 
عشر نقط سوف نجده فى أقل من 77 حالة فى ٠٠١‏ حالة ؛ وأن فرقا يعادل ١5‏ 
نقطة سوف نجده فى ١1‏ حالة من مائة » وفرقا يعادل عشرين نقطة سوفه نجده فى 
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حالتين من مائة وهكذا . وفى معظم الحالات » يعتبر أن الفرق له دلالة تشخيصية 
إذا بلغ ١5‏ نقطة أو أكثر . 

وقد وجد وكسلر فى تقنينه للمقياس عام 1174 » أن الأفراد من ذوى 
الذكاء المرتفع يغلب أن تكون استجابتهم للاختبارات اللفظية أحسن من استجابتهم 
للاختبارات العملية بعكس الأفراد من ذوى الذكاء المنخفض . إلا ان هذه النتيجة لم 
تتأكد فى تقنينه لمقياس 71/815 عام ١155‏ » وتشير النتائج التى توصل إليها مليكه 
إلى ما يقرب من هذه النتيجة الأخيرة التى توصل إليها وكسلر ؛ إن لم يجد إلا نزعة 
ضئيلة إلى ارتفاع نسبة الذكاء العملى عن اللفظى لدى من تقل نسبة ذكائهم الكلى 
عن 3١‏ ء ولم يكن الفرق يذكر بين النسبتين لدى من تبلغ نسبة ذكائهم الكلى ١١١‏ 
أو أكثر وكذلك كانت الفروق فى مجموعة الفصاميين بِينُ متوسط نسب الذكاء 
اللفلى (15,4) والعملى (11,5) فى ؛ اختبارات »: 54,5 فى © اختبارات ضئيلة» 
بل إن بعضها كان فى الاتجاه غير المتوقع , وبالنسبة للمتخلفين عقلياً كان متوسط 
نسبة الذكاء العملى (11,5) أعلى من متوسط نسبة الذكاء اللفظى (14,5) » وتقل 
الزيادة إذا أدخلنا فى الاعتبار الدرجة فى رموز الأرقام (15,7) . والحقيقة أن نتائج 
البحوث فى هذا المجال تتناقض إلى حد بعيد . ومنها مثلاً النتائج المتصلة بمزاعم 
وكسلر فيما يتصل بالفرق بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى فى فئة السيكوبائيين . 

والسؤال الذى يثار فى هذا الصدد هو فى تفسير الفرق » هل يرجع مثلاً 
إلى انخفاض فى نسبة الذكاء اللفظى أم إلى زيادة فى نسبة الذكاء العملى » وهل 
يرجع الفرق إلى عوامل أساسية أم إلى عوامل بيئوية » ويرجع وكسلر أن كلا 
النوعين من العوامل له دوره فى تحديد الفرق . فمثلاً فى دراسة جلويك وجاويك 
وبالرغم من أن المجموعتين الجائحة والضابطة السوية كانتا متكافئتين على أساس 
السن ونسبة الذكاء وغيرهما من المتغيرات » إلا أن المجموعة الجانحة كانت متخلفة 
فى مستواها التعليسى عن المجموعة السوية » كما كانت المجموعتان مختلفتين, 
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اختلافاً رئيسيا فى سمات خلق معينة كشفت عنها الأساليب الإسقاطية وتواريخ الحياة . 
ومن الواضح أن تفسير الفرق بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى يجب أن يتحدد فى 
ضوء عوامل عدة سبق أن أشرنا إلى بعضها . 
تشتت الصفحة النفسية : 

ويقصد به اختلاف الدرجات التى يحصل عليها المفحوص فى الاختارات 
الفرعية المختلفة للمقياس . ويقاس التشتت بعدة طرق منها : التشتت عن المتوسط 
65 1/1683 ويقدر عن طريق الفروق بين الدرجة الموزونة على كل اختبار 
فرعى ومتوسط الدرجة على الاختبارات ومنها أيضاً ' التشتت عن المتوسط المعدل' 
584167 ه11 154001160 ويقدر عن طر يق الفروق بين الدرجة الموزونة على 
كل اختبار ومتوسط الدرجة على الاختبارات الباقية بعد حذف الاختبار المعين . وقد 
يقدر معامل للتشتت بالنسبة للمقاييس اللفظية والعملية والكلية ويقدر أيضاً معامل عام 
التشبتت عن طريق الجمع الجبرى لتشتت الاختبارات الفرعية . 

ومن طرق قياس ' تشتت الصفحة النفسية ' أيضا ما يسمى " تشتت 
المفردات " 502161 /اة 17003611 وهو يقدر عن طريق الفروق بين الدرجة على 
كل اختبار فرعى والدرجة على اختبار المفردات » وذلك على أساس أن الدرجة 
الأخيرة هى أحسن مقياس ' للمستوى الأصلى الفرضى ' للوظيفة العقلية للفرد ؛ 
والتى يمكن منها قياس التدهور فى الوقت الحاضر . 

والافتراض المتضمن فى استخدام هذه المعاملات » هو أن الأداء على 
الاختبارات الفرعية المختلفة يتأثر بصورة فارقة بالحالات المرضية » ومن ثم بمكن 
استخدام مقاييس التشتت فى التشخيص الإكلينيكى .وقد كتب الكثير فى تفسير هذا 
الافتراض فمثلاً ؛ يدور بعض التفسير حول طبيعة الوظائف التى تقيسها الاختبارات 
المختلفة ؛ فبعض الاختبارات كالمقردات مثلا » تقيس الاحتفاظ بما سبق للفرد تعلمه 
بيتما يتطلب البعض الآخر ضبط الانتباه أو الإدراك المكانى ؛ أو الفهم العام أو 





مكل 


الحكم العملى ؛ والحصول على درجة منخفضة فى الاستدلال الحسابى مثلاً » وقد 
يرجع إلى واحد أو أكثر من عدة عوامل مثل عجز محدد فى القدرة على التعامل 
بالأرقام » أو إلى عدم إتاحة الفرصة للتعلم أو إلى نقص فى القدرة العقلية بعامة . 

ومن الدراسات الهامة التى استخدمت هذه المقاييس دراسة رابابورت 
وزملاثه فى عيادة ميننجر. والتى قورنت فيها استجابات 54 من الأسوياء » وصفوا 
بأنهم ي؟.نون " المجموعة الضابطة " رغم أنه لم تضبط فى هذه الدراسة متغيرات 
السن » والجنس ٠‏ والمستوى التعليمى » والاقتصادى ‏ الاجتماعى ... الخ » وقد 
خرج رابابورت من دراسته بنتيجة مؤداها أن التشتت يغلب أن يزداد بازدياد سوء 
التوافق . إلا أن نتائج البحوص الأخرى التى أجريت تتناقض تناقضاً كبيراً لا يدعو 
إلى الاطمئنان إلى إمكان التعميم منها . 

وتواجهنا فى التطبيق مشكلة هامة » وهى تحديد مدى التشتت الذى يمكن 
اعتباره شاذا أو دالا . ويقدم وكسلن قاعدة تقريبية لتحديد مدى الدلالة وهى أن 
انحراف الدرجة الموزونة على أى اختبار عن متوسط الدرجة الموزونة على كل 
الاختبارات بمقدار درجتين موزونتين يكون بالتقريب نقطة قاطعة مناسبة . إلا أن 
ذلك يختلف باختلاف الدرجة الموزونة الكلية . فإذا كان مجموعة الدرجة على 
عشرة اختبارات يقع بين 4٠‏ إلى ٠١١‏ ؛ فإنه يمكن تطبيق القاعدة السابقة فإذا كانت 
الدرجة الموزونة الكلية تقل عن 4٠١‏ أو تزيد عن ٠١١‏ ء فإن الفرق يكون دالاً إذا 
زاد عن ربع متوسط الدرجة للموزونة على كل الاختهارات . 

فمثلاً » إذا حصل مفحوص على الدرجات التالية : الفهم ١١‏ ء الحساب 1 
المملومات ٠١‏ » إعادة الأرقام “ ؛ للمتشابهات ١‏ ؛ ترتيب الصور ؟ ؛ تكميل 
الصور ١‏ » رسوم المكعبات ١١‏ » تجميع الأشياء ٠١‏ ؛ رموز الأرقام ؟ » فإن 
الفروق تكون دالة فى اختبارات المتشابهات وتكميل الصور وإعادة الأرقام . 
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وإذا حصل مفحوص على درجة كلية 55 فى عشرة اختبارات » فإن 
متوسط الدرجة يكون 5,5 وربع هذا المتوسط 4 درجة » وبالتالي فإن أى اختبار 

تنحرف الدرجة فيه بما يزيد عن ١,5‏ درجة عن هذا المتوسط يكون أنحرافه دالاً . 

وإذا حصل مفحوص على درجة كلية 17 ؛ فإن المتوسط يكون 1,1 ٠‏ وبالتالى 

فإن الدرجة فى اختبار معين يتعين أن تدحرف عن هذا المتوسط بمقدار ثلاث 
درجات (7,” درجة على وجه التحديد) كى يكون الانحراف دالا . وفى بعض 
الحالات : حين يكون الفرق بين الدرجة على المقياسين اللفظى والعملى كبيرا ٠‏ فإنه 
من الأفضل معالجة كل مقياس على حدة » أى يقدر الفرق بين الدرجة الموزونة فى 
الاختبار ومتوسط الدرجة الموزونة فى اختبارات المقياس المعين الذى يكون أحد 

١ . اختباراته‎ 

وفى الدراسة التى قام بها مليكه » وقارن فيها تشتت المفردات والتشتت عن 
المتوسط المعدل بين مجموعة من الفصاميين ومجموعة ضابطة متكافئة معها من 
الأسوياء » وجد أنه بالرغم من زيادة التشتت فى مجموعة الفصاميين عنها فى 
مجموعة الأسوياء » فإن الفرق بين متوسطى التشتت ليست له دلالة إحصائية وهو 

ما يوضح صعوبة التعميم من النتائج فى هذا المجال » أما بالنسبة للمتخلفين عقليا ؛ 

فقد كان التشتت عن المفردات فى الاتجاه السالب كلية وكان التشتت عن المتوسط 

المعدل محدود! بصفة عامة » وهو ما يتفق مع نتائج البحوث الأخرى . 

تحليل النمط 423[:2515 وناع)غ)ة2 : 

وتتعدد أساليب هذا التحليل وتختلط معانيه أحيانا » فهو يشمل ؛: 

١‏ - رسم الصفحة النفسية (البروفيل) . ولكن يعيب هذه الطريقة أن البروفيل الناتج 
يمكن تغييره عن طريق تغيير ترتيب الاختبارات ؛ كما أنه فى تحليل البروفيل 
؛ يغلب أن يكون الاهتمام موجها نحو الدرجات فى الاختبارات المختلفة أكثر 
من أن يوجه إلى النمط . 
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١‏ - جمع الدرجات الموزونة بعد ضرب كل منها فى رقم فارق بأمل الوصول إلى 
مجموع مميز ء إلا أن مجرد الجمع لا يعطينا نمطأ مميزاً فريداً , إذ أن 
المجموع الواحد يمكن الوصول إليه بطرق مختلفة . 

؟ - التحليل العاملى : ويمكن أن يوجه إليه الاعتراض السابق » وهو أن مجرد 
جمع تشبعات العوامل لا يعطينا نمطا دالا مميزا . 

والذى يقصده وكسلر بتحليل النمط هو تحديد الأنماط الفردية مسن 
الاختبارات التى تميز بين الفئات الاكلينيكية المختلفة ٠‏ أى أنه يفترض وجود 
وقد بدأ وكسلر من واقع البيانات التى حصل عليها ؛ ومن خبرته الإكلينيكية 
بتحديد الاختبارات التى يغلب أن ترتفع الدرجة عليها لدى أفراد عدد من الفنات 

الإكلينيكية المختلفة كلا على حدة ٠‏ وذلك إذا قورنت بأفراد من مجموعات سوية » 

ولا يعتبر وكسلر ذلك من قبيل ' تحليل النمط " رغم شيوع تسميته بذلك فى المراجع 

إلا أنه خطوة تمهيدية ترشد إلى الاختبارات التى يمكن جمعها لتعطى أنماطاً مميزة: 

ومن أمثلة هذا الجمع ماكشفت عنه البحوث عن تمط مميز لالأطفال الفصاميين فى 

أدائهم فى مقياس وكسلر لذكاء الأطفال وهو : درجة عالية فى تكميل الصور , 

منخفضة فى ترتيب الصور » مرتفعة في تجميع الأشياء منخفضة فى رموز الأرقام 

وتعالج الاختبارات الأربعة بوصفها مجموعة فريدة » ويتعين أن يحصل المفحوص 
على درجات فى كل منها تتفق مع النمط من حيث التسلسل ومن حيث ترتيب 

الدرجة . 

ومن الضرورى أن ننبه مقدماً إلى الصعوبات التى يحتمل أن تعترض 
الباحث فى اتباعه المنهج الجمعى » أى المقارنة بين متوسطات الدرجات المستمدة 

من مجموعات إكلينيكية مختلفة ومن مجموعات سوية ضابطة لها ومتكافئة معها . 


دلك أن عدم وجود انحراف دال فى الدرجة على اختبار ' عن متوسط مجموع 
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الدرجات فى كل الاختبارات قد يرجع إلى تعادل الانحرافات الموجبة والسالبة . 
فمثلاً ؛ قد نجد أن متوسط مجموع الدرجات الموزونة الكلية فى مجموعة معينة هو 
٠ ٠‏ وأن متوسط الدرجة الموزونة فى هذه المجموعة على اختبار فرعى معين هو 
1 » فيكون الانحراف عن المتوسط بالنسبة لهذا الاختبار صفرا . إلا أن مثل هذه 
النتيجة قد ترجع إلى التعادل بين انحرافات موجبة متطرفة وبين انحرافات سالبة 
ومن الناحية الأخرى ٠‏ فإنه من الخطأ أن نفترض أن الفشل فى الوصول 
إلى فروق بين المتوسطات يعنى أن هذا المحك لا قيمة له » ذلك أنه فى بعض 
الحالات قد يكون هذا المحك ناجحا على اختبار فرعى دون أن يتضصح ذلك 
بالضرورة عن طريق متوسط الدرجّة أو متوسط التشتت . وفى الدراسة التى قام بها 
الباحث » وجد أنه بالنسبة للفصاميين يغلب أن يكون الانحراف عن المتوسط المعدل 
أو المفردات سالباً على اختبارات رموز الأرقام وترتيب الصور والفهم والمتشابهات 
والمعلومات ٠‏ بينما يغلب أن يكون موجبا بالنسبة للمفردات وإعادة الأرقام 
والاستدلال الحسابى ورسوم المكعبات . وبالنسبة للمتخلفين عقليا يغلب أن يكون 
الانحراف عن المتوسط المعدل أو المفردات سالباً على اختبارات إعادة الأرقام 
والاستدلال الحسابى وموجبا على اختبارات المفردات وترتيب الصور والمعلومات. 
ولكن الاعتراض الرئيسى على المنهج الجمعى : هو أن الاخصائى النفسى 
الإكلينيكى يهمه فى المقام الأول أن يستخلص من نمط الصفحة النفسية ما يساعده 
فى تشخيص الحالة الفردية . وليس من الضرورى أن تنجح كل المحكات فى 
تشخيص كل صفحة نفسية ؛ ولذلك فقد كدان من الضرورى أن تتجه الجهود إلى 
الدراسة الفردية » وهى تأخذ صورا عدة سوف نناقش فيما يلى اثنين منها هما : 
المقارنة بين النسب المئوية والتصفية المتتابعة . 





ماقا 


١‏ - المقارنة بين النسب المئوية للحالات التى تنحصرف بمقادير مختلفة على 
اختبارات المقياس عن المتوسط أو المتوسط المعدل أو المفردات بين فئة 
إكلينيكية وفئة سوية ضابطة متكافئة . 

وقد قدم لنا كل من وكسلر وشيفر وزملاؤه خصائص الاختبارات فى عدد 
من الفئات الإكلينيكية المختلفة » إلا أنه يجب التنبيه إلى أن كل خاصية من هذه 
الخصائص لا يقتصر وجودها على الفئة الإكلينيكية المعينة » ولذلك فإنه مسن 
الضرورى أن نفهم أنها تشير إلى خصائص للسلوك والتوافق اللاسوى أولا وإلى 


تشخيص معين ثانيا ٠‏ 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 
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مقدمة: 

اثبتت الدراسات التجريبية المختلفة أن ذكاء الانسان كالطاقة الكهربائية مثلاً 
إذ إنه يستطيع أن يعبر عنه فى أكثر من ناحية وفى أكثر من مظهر ه.ن مظاهر 
السلوك . وقد حاول العلماء أن يحددوا أساليب النشاط الأولى التى يظهر فيها هذا 
النوع من الطاقة الذى يسمى " الذكاء " وانتهو من ذلك إلى تحديد عدد من القدرات 
التى نطلق عليها الآن " القدرات العقلية الأولية ' . 

ونحن كأفراد قد يوجد بيننا من يتحد مع آخر فى مستوى ذكانه العام : 
ولكنه يختلف معه فى أساليب النشاط التى يعبر بها عن ذكائه ‏ فالفرد الأول مثلاً 
يكون بارعا وماهراً فى أساليب النشاط اللغوى أى النشاط الذى يتعلق بأنفاظ 
وعبارات ٠‏ بينما الآخر يكون ماهراً فى أساليب نشاطه الحسابى ؛ أى النشاط الذى ' 
يتعلق بالأعداد والأرقام . 

والاختبار الحالى يبنى على هذه الفكرة, الرئيسية » فكرة أن ذكاء الانسان 
تكوين معقد من مجموعة من القدرات التى تسمى ' قدرات أولية * . 


أصول هذا الاختبار : 
وهذا الاختبار مؤسس على اختبار ثرستون فى القدرات العقلية الأولية 2 
وعدل بما يتفق مع البيئة العربية المصرية . 


ما يقيس هذا الاختبار : 

يقيس هذا الاختبار أر بعة من القدرات الأولية الأساسية فى النجاح الدراسة 
والنجاح المهنى » والتى تلزمنا معرفتنا فى التوجيه التعليمى والمهنى للأفراد » 
يضاف إلى ذلك أنه يعطى صورة عامة عن ذكاء الفرد » والقدرات التى يقيسها هذا 
الاختبار هى : 





ا 


أولاً : القدرة اللغوية : القدرة على فهم الألفاظ : 

وتقاس هذه القدرة باختبار معانى الكلمات فى هذا الاختبار » وتظهر هذه 
القدرة فيما نمارسه من أعمال تحتاج إلى مهارة ودقة فى الأداء اللفظى مثل فهم 
قصة والتعليق عليها وفى فهم سؤال الامتحان ؛ أو قراءة مقال فى مجلة أو صحيفة 
بيسر وسهولة » كما أنها تظهر فى الأداء اللفظى التحريرى للفرد » وهى باختصار 
القدرة على فهم آراء وأفكار غيرنا من الناس التى يعبرون عنها لفظياً . 


ثانيا : القدرة على الادراك المكانى : 

وهذه القدرة تختلف عن القدرة السابقة إذ لا شسأن لها بالألفاظ والمعانى 
والكلمات إنما تتعلق بالقدرة المكانية بالرسوم والأشكال والعلاقات المكانية ٠‏ ويظهر 
أثر هذه القدرة حينما يمارس الفرد منا تكوين شكل من عدد من القطع الصغيرة أو 
يكون رسما معيناً من عدد .د.طوط أو يتصور رسما حينما يلف ويدور ء أو حينما 
يحاول أن يصل إلى مكان ما عن طريق أقصر الطرق » أو قراءة الخرائط ؛ أو 
إدراك العلاقة بين أجسام الفضاء فالمهندس الذى يصمم المنازل أو الآلات أو النجار 
الذى يصنع الأثاث والطفل الذى يركب عجلته فى منزله ويتجنب قطع الأثاث بمهارة 
والمهندس الزراعى الذى يشرف على منطقة الاصلاح . والتلميذ حينما يتصوره 
تمرين هندسة كل هؤلاء وغيرهم يحتاجون لهذه القدرة المكابية كى يكونوا ناجحين 
فيما يعملون . 


ثالث : القدرة على التفكير (الاستدلال) ؛ 

هل يمكننا الاستفادة من خبرتنا السابقة فى الحياة اليومية ؟ بمعنى هل يمكننا 
تحديد المواقف المتشابهة التى سبق أن مرت بنا » ثم تحديد أنواع السلوك الناجح 
وأنواع السلوك الفاشل » ثم اختبار السلوك الناجح الذى يرضى عنه الفرد والمجتمع؟ 





م 

إن قدرة الفرد على التفكير هى التى تساعده فى هذا النوع من المواقف » 
أى إن هذه آله ة تظهر حينما يجابه الفرد منا موقفاً يحتاج منه إلى التنبؤ بنتائج 
أفعاله أو حينما يود الفرد أن يخطط لحل مشكلة أو التغلب على مشكلة ؛ هذه القدرة 
يتطلب وجودها عند العاملين فى المهن العقلية العليا كالطب والهندسة والتعليم وعند 
من يعملون فى التخطيط والتنمية ومشكلات المتابعة » فهى قدرة يجب أن توجد عند 
كل من يعمل عملا غير آلى ويحتاج إلى دراسات جامعية أو عالية . 


رابعاً : القدرة العددية : 

وهى القدرة على ممارسة الأعداد فى سهولة ودقة وعدم خطأ وهذه القدرة 
تتمثل بوضوح فى إجراء العمليات الحسابية كالجمع والطرح والضرب والقسمة » 
وهى غير القدرة على حل المشائل الحسابية النى تحتاج بجانب القدرة العددية إلى 
قدرات كفهم معانى الكلمات والقدرة على التفكير . 


خامساً : الذكاء العام : 

وهى القدرة العقلية العامة » أو كما يعرفه البعض بأنه قدرة القدرات » أى 
القدرة المسئولة عن جميع أساليب النشاط المعرفى » وهذا مفهوم إحصائى ظهر لنا 
نتيجة تطبيق مناهج التحليل العلمى على نتائج الاختبارات المختلفة . 


تكوين اختبار القدرات العقلية الأولية : 
يتكون الاختبار من أربعة أقسام : 
القسم الأول : هو اختيار معانى الكلمات ؛ وهى اختبار لقياس القدرة 


اللغوية ومن المعروف علميا بأن القدرة اللغوية تتكون من مجموعة من القدرات 





ااا 
البسيطة الأولية » بيد أن اختبار معائى الكلمات يعتبر أكثر الاختبارات تشبعاً بالقدرة 
الطاغية اللغوية المركبة . 


القسم الثانى : هو اختبار. الادراك السكانى ويبنى على التفرقة بين الأشكال 
السوية والأشكال المعكوسة أو المقلوبة » ويعتبر هذا النوع من الاختبارات أكثر 
الاختبارات تشبعاً بعامل الادراك المكانى . 


القسم الثالث : هو اختبار التفكير ويلاحظ على هذا الاختبار أن مادته هى 
الحروف الأبجدية » وعلى الطالب أن يدرك نوع العلاقة الموجودة فى كل سلسلة 
ويكملها بحرف واحد فقط » والاختبار مبنى على إدراك العلاقة القائمة بين سلسلة 
الحروف ويهدف إلى قياس القدرة على الاستدلال . 


القسم الرابع والأخير : هو اختبار الجمع والاختبار عبارة عن مجموعة 
من عمليات الجمع البسيطة وعلى الطالب أن يفحص الاجابة الموجودة ويؤشر 
بعلامة (/1) إذا كانت الاجابة صوابا » وبعلامة (*) إذا كانت الاجابة خطأ » ولاشك 
أن هذا الاختبار اختبار سرعة ودقة . 


الزمن المخصص للاختبار : 

يتكون كل جزء من أجزاء الاختبار من التعليمات الخاصة به » والاختبار 
لذاته طويلاً ويلاحظ أن تعليمات القسم الأول تحتاج لفيمها من دقيقة دقيقتين : 
والقسم الثانى تحتاج تعليماته من خمسة إلى سبعة دقائق » وتعليمات القسم الثالث من 
خمسة إلى سبعة دقائق وتعليمات القسم الأخيرة حوالى دقيقة أو دقيقتين . 

فالزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الأول (معانى الكلمات) هو 
خمس دقائق » والزمن المخصص للإجابة من أسئلة القسم الثانى (الإدراك المكانى) 
هو عشر دقائق » والزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الثالث (التفكير) هو 





نأض 
عشر دقائق والزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الرابع (العدد) هو ست 
دقائق . 
ويجب أن يلاحظ هذا الزمن بمنتهى الدقة » ويحسن أن يرصد الزن عن 
طريق ساعة كرونومتر . 


ورقة الإجابة : 

فى أجراء الاختبار يجب أن يبدأ بملء البيانات فى ورقة الاجابة بخط 
واضح . وإذا كان الطالب أقل من ١8‏ عاما فيجب أن يكتب السن بدقة ؛ وتاريخ 
الميلاد وتاريخ الاختبار . 

وذلك لأنه من المعروف أن سن الطالب الزمنى عامل هام فى تحديد 
مستواه العقلى وقد فصلت الأمثئة عن الاختبار فى ورقة الاجابة وكتبت فوق الأماكن 
المخصصة لكل اختبار الصفحة المقابلة فى كراسة الأسئلة . 

ومن الطبيعى أنه طالما توجد ورقة للاجابة » فيجب ألا يكتب الطالب شيئاً 
على ورقة الأسئلة . ' 


إجراء الاختبار : 

. يبدأ بتوزيع ورق الاجابة‎ - ١ 

. يملا الطالب البيانات الخاصة به‎ - ١ 

-. يفضل أن يستعمل الطائب قلما رصاصاً . 

5 توزع كراسة الأسئلة بعد التأكد من سلامتها » أى أنها كاملة ولم يسبق لأحد 
أن كتب عليها ثميئاً .أن سةلا يتوافز فيها هذان الشرطان يجب أن 
تعدم مباشرة . 


تت 





لض 


تعد الساعة الضابطة للوقت . 


1 - يفتح الطالب صفحة )١(‏ ويقرأ التعليمات الهامة . 


القسم الأول : 

. اختبار هعانى الكلمات : اختبار تدريبى‎ : )١( يفتح الطالب من‎ - ١ 

. يطلب من الطالب أن يحل الأمثلة فى ورقة الاجابة‎ - ١ 

. ل يراجع الطالب على حله وفق ما هو موجود فى كراسة الأسئلة‎ 3٠ 

- يتأكد الفاحص من وضع الطالب لعلامة (*) فى المشال الأول فى المربع 
(ج) وفى المثال الثانى فى المربع (ب) وفى المثال الثالث فى المربع (1) . 

0-5 اقلب الصفحة وابدأ فى الاجابة » وإذا انتهيت من الصفحة رقم (؛) انتقل 
إلى الصفحة الخامسة وإذا انتهيت من هذه الصفحة قبل أن ينتهى الوقت 
ضع القلم . 

5 - بعد خمس دقائق ؛ يقول الفاحص " ضع القلم " ويتأكد من ذلك عند الجميع 
ولا يسمح بأى تلاعب . 

القسم الثانى : 


١‏ - تقرأ التعليمات فى ص )١(‏ والفقرة الأولى من ص (تابع 1) حتى نهاية 


العطن القافس . 


1 يسأل الفاحص الطلبة " هل يوجد حد مش فاهم ' . 
؟" - فى حللة الإيجاب يمكن الاستعانة بالسبورة أو قطعة من الورق النشاف . 


وفى حالة السبورة يرسم الفاحص عليها الشكل 1 والشكل ثم يبين الفرق 
. بينهما ثم يرسم الشكل ل ومقلوبه الشكل ويبين الفرق بينهما » فالشكل الأول فى 





هوكم 


الحالتين هو الشكل الأصلى » والشكل الثانى هو الشكل المعكوس والمقلوب » كما 
يعكس الشكل فى المرآة . 

أما إذا استعمات قطعة نشاف فالعملية تكون أسهل ؛ يكتب الشة؟ . يبالحبر 
على أحد الوجهين ثم تقلب قطعة النشاف على الوجه الآخر ؛ فيظهر الشكل أى 
معكوس الأول . 

وهكذا الحال فى الشكل ل إذا رسم بالحبر على أحد الوجهين شم قلبت 
النشافة على الوجه الآخر . 

وكى يفهم ميل الشكل » وميل معكوسة » يمكننا إدارة قطعة النشاف فيظهر 
الشكل أو معكوسة مائلاً » وهكذا يتيسر للطالب أن يفهم معنى الشكل ومعكوس 


؛ - يذكر للطالب بصراحة أن المطلوب هو تحديد نظير الشكل الأصلى »؛ 
مكتد لا أ ساكلا » ولرين منكؤوسا + 

ه - يراجع حل المثال الأول فى ورقة الاجابة تحت عنوان (ص١)‏ أمثلة . 

1 - بعد التأكد من فهم المثال الأول يطلب من الطلبة أن ينتقلوا إلى حل الأمثلة 
الثلاثة الباقية فى ورقة الاجابة . 

304 - يراجع حل الأمتلة ويجب أن يكون الجميع قد حلوها صوابا » تبعا للحلول 
الموجودة فى كراسة الأسئلة . 

4 - تقرأ الأسطر الثلاثة الأخيرة من ص (تابع 1) بمنتري الدقة . 

]زا ضمع القلم . 

. اقلب الصفحة واشتئل ,فى نفس الوقت يبدأ حساب الزمن‎ ٠ 

. الزمن المحدد لهذا القسم هو عشر دقائق ولا يصح التجاوز إطلاقاً‎ ١ 

الّسم الثالث : 

. تتتقل إلى ص‎ - ١ 





لحف 


تقرأ التعليمات : يتسأكد الفاحص من فهم المثال الأول ؛ إذا وضعئا (ج) 
اجابة تكون خاطئة » لأن السلسلة تسير بطريقة معينة » وهى نتضمن 
مفتاحها » فمن حيث أن أم؛ مكررة ثلاث ٠رات‏ » فيكون انحرف المكمل 
لهذه السلسلة هو" أ" . 

المطلوب حرف واحد فقط . 

ننتقل إلى المثال الثائى » ويناقش كالمثال الأول . 

والآن أجب عن المثال فى ورقة الاجابة » تذكر أن المطلوب هو <.رف 
واحد فقط ؛ اكثب هذا الحرف فى الجزء المخصص اذلك فى ورقة الاجابة 
تراجع اجابات الطلاب على ضوء الاجابات الموجودة فى كراسة الأسئلة 
والحفط يتمع اجاك بعد أن رقي حظاة.. 

ننتقل إلى المثال 11+':.س ٠»‏ ويحل فى ورقة الاجابة . 

ننتقل إلى خلص ضع القلم . 

تراجع الاجابة . 

ستجد الحروف الأبجدية مرتبه فى الصفحة التالية » يمكنك الاعتماد عليها . 
ضع القلم . 


. أقلب الصفحة » وقى نفس الوقت يبدأ حساب الرمن‎ ١ 
. الزمن المحدد لهذا الاختبار هو عشر دقائق فقط‎ ٠١ 


القسم الرايع : 


تنتقل إلى ص )3١(‏ . 
تقرأ التعليمات . 
تحل الأمثلة أ ب »ج . 





لام 


4 - يراجع فهم الطلاب للمطلوب فى هذا الاختبار وهو وضع علامة (/0) إذا 
كانت الاجابة صحيحة وعلامة (») إذا كانت الاجابة خطأ . 

- ضمع القلم . 

5 - أقلب العش١ة‏ » وفى نفس الوقت يبدأ فى حساب الزمن . 

31 - الزمن انمحدد لهذا الاختبار مو ست دقائق فقط . 


تصحيح الاختبار : 
لتصحيح الاختبار يجب أن يكون المصحح مزوداً ' بمفتاح اختبار القدرات 
العقلية الأولية " . والمفتاح عبارة عن قطعة من الورق المقوى تطابق مساحتها 
الأجزاء السوداء أو المظللة . 
ثم يطابق بين المفتاح ورقة الاجابة بحيث تنطبق الحافة السفلى لورقة 
الاجابة - قبل مربعات الدرجات ‏ والحافة السفلى للمفتاح . 
ويجب أن يسير نظام التصحيح بطريقة منظمة » وهى أن نصحح كل جزء 
من الاختبار على حدة . ففى تصحيح القسم الأول ص؛ ٠‏ ه نتبع ما يأتى : 
١‏ - توضع علامى (/7) على يمين رقم السؤال فى ورقة الاجابة إِذا كانت 
الاجابة صحيحة أى أن الطالب قد وضع علامة (”) مكان الجزء المتقوب 
فى المفتاح . 
١‏ ل توضمع علامة () على يمين رقم السؤال فى ورقة الاجابة إذا كانت 
الاجابة صحيحة أى أن الطالب قد وضع علامة (*) مكان الجزء المتقوب 
فى المفتاح . 
ل تكّسب كل اجابة صواب بدرجة »؛ ولا يحسب الخطأ أو المتروك . 
4 - تدمع الاجابات الصواب ويب المجموع الكلى فى المريع أسفل هذا القسم 
فى ورقة الاجابة . 


حم 


جد اه 





ا" 


وفى تصحيح القسم الثانى يتبع الآتى : 
يكتب عدد الاجابات للصواب على دمين رقم السؤال » ويكتب عدد 
الاجابات الخطأ على اليسار ٠‏ بمعنى أن طالباً مثلاً أجاب عن السوال الأول 
بأن وضع علامة () تحت أء جء دء ويلاحظ أن الاجابات الصحيحة 
هى ج ء د فقط » فتكتب ”7 على يمين السؤال ١ ١‏ على اليسار من الناحية 
الآخرى هكذا ( ؟  )١‏ وهكذا فى سائر الاجابات . 
يجمع عدد الاجابات الصواب ويدون فى المربع أسفل الجزء الثالى فى 
ورقة الاجابة المشار إليه . 
يجمع عدد الاجابات الخطأ ويوضع فى المربع الآخر المشار اليه . 
لا تحسب الأسئلة المتروكة . 1 
يطرح مجموع الاجابات الخطأ من مجموع الصواب ويكون ناتج الطرح 
هو درجة الطالب فى الاختبار ؛ وتوضع فى الخانة المخصصة لذلك فى 
ورقة الاجابة . 
أما فى القسم الثالث ص3 فيتبع ما يلى : 
تفرغ الأجزاء المظللة . 
ثقارن إجابة الطالب فى كل سوال بالاجابة المدونة فى الهفتاح . 

توضع علامة |1 أمام الاجابة الصواب ؛ وعلامة * أمام الاجابة الخطأ . 
يجمع عدد الاجابات الصحيحة ويدون فى المربع الأسفل . 
لا يحتسب الخطأ أو المتروك . 
أمكا فى القسم الرايع ص١١‏ ؛ ؟١‏ فيتبى ما يلى : 
تفرع الأجزاء المظللة . 
تقارن اجابة الطالب فى كل سؤال بالإجابة المدونة فى المفتاح . 





لض 
وعلامة * على يمين رقم السؤال للإجابة الخاطئة . 
3-5 يستخر ج مجموع الاجابات الصواب ويدون فى المربع . 
5 يستخرج مجموع الاجابات الخطأ ويدون فى المربع . 
5 ل لايحسب المتروك . 
٠‏ - يطرح الخطأ من الصواب ويوضع الناتج فى خانة المجموع . 
تقدير الذكاء العام : 
فى تقديرنا للدرجة التى ينالها فرد فى القدرة العامة نتبع المعادلة الآتية : 
١‏ 
ق.ع.«-ال+ مك + افا +*داع 
حيث أن : 
ق . ع ترمز إلى درجة الفرد فى القدرة العامة . 
ال ترمز إلى درجة الفر فى اختبار معانى الكلمات . 


١ 


, ك ترمر إلى نصف الدرجة التى نالها الفرد فى اختبار الادراك المكانى مع 
ملاحظ أن النصف يقرب إلى الواحد فى صالح الطالب . 
اف ترمز إلى الدرجة التى نالها الفرد فى اختبار التفكير . 
اع ترمز إلى الدرجة التى نالها الفرد فى اختيار العدد . 
وبهذه الطريقة يكون لدينا خمس درجات خام لكل فرد هى : 
١‏ الدرجة التى نالها فى اختبار معانى الكلمات . 
5 - الدرجة التى نالها فى اختبار الادراك المكانى . 
؟" - الدرجة التى نالها فى اختبار التفكير . 
: - الدرجة التى نالها فى اختبار العدد . 


١ 
. )ع١‎ + ف١+ ل + + ك‎ ١( الدرجة التى دالها فى القدرة العامة وتساوى‎ - 5 





102 
التخطيط النفسى للقدرات : 

إن البحث فى هذا الاختبار استمر حوالى عشر سدوات . وطبق على 
مجموعات كبيرة من الأفراد ٠‏ ولا يقل عدد الأقراد الذين طبق عليهم الاختبار فى 
كل سنة عن خمسمائة فرد من الجنسين . هم العينة الكلية ألتى استخرجت منها 
معايير الاختبار ٠‏ وفى بعض الأعمار زاد عن ذلك مثل سل السابعة عثسرة . وقد 
استخرجت المعايير لكل عمر رمنى على حدة ١‏ ومفهوم العمر الزمنى للثالثة عشرة 
هو الفرد الذى يبلغ عمره ثلاث عشرة سنة ٠‏ وأقل من أربعة عشر عاما » أى أن 

يوم شهر | سنة 

العمر الزمنى ٠ ١‏ يمتد من ١7‏ سنة إلى 83> 1١‏ نحل 
والعمر الزمنى ٠ ١5‏ يمتد من ١64‏ سنة إلى ١5 1١١0064‏ وهكذا. 

ولاستخراج التخطيط النفسى للقدرات بالنسبة للفرد نحدد عمره الزمنى أولا 
ونضع علامة على الخانة المقابلة لعمره تحت العمر الزمنى فى كل من ل ٠ك‏ . 
فء ع ء والذكاء العام . 

وقد سبق أن شرحنا طريقة تصحيح الاختبار ٠‏ والدرجة التى يحصل عليها 
الفرد نتيجة التصحيح هى الدرجة الخام . ونتيجة لتصحيح الاختبار نحصل على 
خمس درجات واحدة لكل قدرة طائفية والأخيرة للذكاء العام . وتدخل فى العمود 
المخصص للعمر الزمنى للفرد ٠.‏ فى كل قدرة ونبحث عن الدرجة الخام التى حصل 
عليها » ونضع عليها دائرة . والمثال الآئى يوضح ذلك : طالب عمره ,ا شهور . 
7 سنة ونال الدرجات الآتية في الاختبار : 
فى اختبار معانى الكلمات درجته الخام > ا" . 
فى اختبار الادراك المكانى درجته الخام - 5؟ . 
فى اختبار التفكير درجته الخام - ١6‏ . 
فى اختبار العدد درجته الخام - 8؟ . 





فض 


١ 
تكون درجته الخام فى الذكاء العام ال + نيك + اف + اع‎ 
>38 
, لا" ده( + هل + و9اأ!ه تأ‎ - 0549 +١86 + بدت‎ 


تدخل بطاقة التخطيط النفسى ونضع علامة على الأعمدة المائلة لعمره 
الزمنى وهو ١١‏ فى كل قسم من الأقسام الخمس ثم.نبحث فى إلعمود الأول (ل) 
تحت العمر الزمنى ٠ ١1‏ عند الدرجة 17 فنجدها تقريباً عند الخط المتقطع للمنئوى 
دلا نبحث فى القسم الثانى (ك) عن الدرجة ١4‏ تحت سن ١١‏ فنجدها عند المنوى 
"٠‏ ونبحث فى القسم الثالث (ف) تحت ١7‏ سنة عن الدرجة ١5‏ فنجدها مقابلة تقريباً 
للمئوى 55 » ونبحث فى القسم الرابع (ع) عن الدرجة؟١‏ فنجدها عند المئشوى 75 . 
ونبحث فى العمود الأخير عن الدرجة (15) وهى النتاج العقلى العام كما يقاس بهذا 
الاختبار ونضع دائرة حول 15 المقابلة للمئوى ٠١‏ » ونجد أنها تعادل نسبة ذكاء 
9 تقريباً . ويلاحظ أنه توجد ثلاث خطوط متقطعة عند المئوى خمس وعشرون» 
وهذا يمثل حدود الفئة صاحبة الدرجات الضعيفة فى هذا الاختبار » والخط الثانى 
عند خمسين وهو يمثل حدود الفئة الأل من المتوسط فى هذا الاختبار » والخط 
الثالث عند الموى 75 ويمثل حدود الفئة فوق المتوسط فى هذا الاختبار ء أما الأفراد 
الذين تقع درجاتهم فوق المئوى 75 فهم الفئة الممتازة . 
ثبات الاختبار : 

يدل ثبات الاختبار على مدى خلو الاختبار من أخطاء القياس » أى أن 
المقياس إذا طبق على نفس المجموعة مرتين فانه يعطى نفس النتائج تقريبا . وقد 
استخرجت معاملات ثبات اختبار القدرات العقلية الأولية علمى مجموعتين من الأفراد 
وكانت النتائج كما يلى : 

ل كك ف ع 
المجموعة الأولى لاحر اقرف الححرر الاقره 
المجموعة الثائية لاحرد 56م قكرة أققرهء 





وف 


صدق اختبار : 
للاختبار معامل صدق مقبول نتيجة الارتباط بينه وبين غيره من 

الاختبارات التى تفيس نفس القدرات . 

أولا : الارتباط بين اختبارات القدرات الأولية وغيرها من الاختبارات 





5 


نيا : التشبعات العاملية للاختبارات : 
دلت أبحاث ثرستون أن التشبعات العاملية لاختبارات القدرات العقلية 

الأولية بالعوامل المختلفة بطريقة الادارة المائلة كما يلى : 
معانى الكلمات مشيع بالعامل اللغوى بمقدار ٠,5٠1‏ 
الادرات المكانى مشبع بالعامل المكانى بمقدار ٠,5:5‏ 
التفكير مشبع بعامل التفكير بمقدار ١,5٠1‏ 
العدد مشبع بعامل العدد بمقدار ٠,408‏ 

أما الأبحاث المصرية فقد دلث على أن : 
اختبار معانى الكلمات مشبع بالقدرة اللغوية بمقدار ١,"‏ 
اختبار الادراك المكانى مشبع بالقدرة المكانية بمقدار 51,. 
- اختبار التفكير مشبع بالقدرة على التفكير بمقدار ©/,. 
- اختبار العدد مشبع بعامل العدد بمقدار ١,5١7‏ 





الاسم 


التجربة المعملبة الرابعة 


اختبار " كاتل " للذكاء 
إعداد 


دكتور / أحمد عبدالعزيز سلامة دكتور / عبد السلام عبد الغفار 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








زم 

طبيعة الاختبار : 

يعتبر اختبار كاتل للذكاء ' المقياس الشانى ' من أفضل الاختبارات التى 
يستطيع أن يركن إليها المدرسون والموجهون وطلاب الدراسات النفسية إن أرادوا 
قياس ذكاء الأطفال ممن تتراوح أعمارهم فيما بين ١١‏ سنة إلى ١6‏ سنة وكذلك 
مص تزيد أعمارهم عن هذه السن إن لم يكونوا قد انتظموا فى المدارس . 

وقد بنى هذا التفضيل على أساس أن الاختبار صمم بالطريقة التى تبعد 
العوامل الثقافية وآثار الخبرات التحصيلية عن أداء الفرد فى الاختبار . كذلك أخذ 
فى الاعتبار عند اختيار مكوناته أن تكون هذه المكونات معبرة عن القدرة العقلية 
العامة بدرجة عالية من الصدق ٠‏ فالمكونات الأربعة لكل جزء من جزأى هذا 
الاختبار ترتبط يما بينها بدرجة عالية ؛ كما تتكافاً فى درجة تشبعها بالعامل العام . 

ويفضل هذا الاختبار أيضا لأنه حلقة ضمن ثلاث حلقات تختص كل حلقة 
منها بمرحلة نمو معينة » وتشترك جميعا فى المهارات العقلية " المكونات ” المكونة 
للاختبار » مما يعطى الفرصة للدراسات الطولية » فالمقياس الأول يغطى المرحلة 
من 8 سنوات إلى ١١‏ سنة » والمقياس الحالى يمتد من سن الثانية عشرة إلى سن 
الثامنة عشرة ٠‏ وما فوق ذلك بالنسبة لمن لم ينتظموا فى المدارس ؛ ثم هناك 
المقياس الثالث الذى يغطى المرحلة الجامعية وطلاب الدراسات العليا . 

ويتكون هذا الاختبار من جزأين غالباً ما يستخدمان . ويشمل كل جزء على 
أربعة اختبارات ؛ كما لا يحتاج إجراء الجزأين إلى أكثر من خمسين دقيقة . 
ويستطيع المدرس العادى إجراء هذا الاختبار بصورة جمعية أو بصورة فردية . 

وتغطى هذه الاختبارات أربعة أنواع من استنباط العلاقات (12613601 
12 تبت علميا ارتباع درجة تشبعها بالعامل العام » وهى اختبار 
المسلسلات والتصنيف ٠‏ والمصفوفات ؛ والظروف ٠‏ ويعتبر النوع الأخير حديثاً فى 
استخدامه فى هذه الاختبارات . وهو يتناول ما يمكن أن نسميه بالتفكير الاستدلالى 





كلام 


التوبولوجى (عمتصوقدع1 لوعاع010م10) . ويوصح الجدول رقم )١(‏ أسماء 
الاختبارات وعدد البئود التى يحتويها كل منها والزس المحدد للإجابة عنها فى كل 


جزء من الجزاين : 
جدول رقم )١(‏ 
ببين أسماء الاختبارات وعدد البنود فى كل منها والزمن 


المخصص لكل منها 





اجراء الاختبار : 


يجرى هذا الاختبار بصورة فردية » وهو اختبار سرعة بمعنى أنه ينبغى 
فيه التقيد بحرص بالزمن المحدد للإجابة عن كل نسم من أقسامه » وألا يسمح فيه 
بالتجاوز إطلاقاً عن الزمن المحدد . ويمكن إجراء الجزأين فى جلسة واحدة على أن 
تمر فترة مناسبة بعد الانتهاء من إجراء الجزء الأول حتى يستريح المفحوص ولا 
يمل الإجابة . كما يمكن إجراء الاختبار فى جلستين منفصلتين . 

وينبغى أن يعد المفحوص للأداء بطريقة مناسبة » بحيث يقبل على الإجابة 
ويبذل فيها أقصى جهد يستطيعه » كما يزود بقلم رصاص وممحاة قبل البدء في 
توزيع كراسات الأسئلة وأوراق الإجابة . ويطلب من المفحوصين عدم فتح كراسات 





وفيض 


الأسئلة عند توزيعها حتى تتم جميع هده العملياتبنظام موحد . وبعد الإنتهاء من هذه 
الخطوات يبدأ المختبر فى القاء التعليمات الآتية : 

' أمام كل واحد منكم كراسة أسئلة وورقة إجابة . لا تفتح كراسة الأسئلة 
حتى أطلب منك ذلك . والآن أمتب اسمك على ورقة الاجابة فى المكان المخصص 
لذلك . وكذلك دون البيانات الآخرى . لا تكتب أى شئ فى المستطيل الموجود تحت 
هذه ا.يانات » والآن إقلب ورقة الإجابة » نجدها مقسمة بالطول إلى قسمين كبيرين؛» 
الجزء الأول والجزء الثانى » لأن الاختبار يتكون من جزأين . كما ينقسم كل جزء 
إلى أربعة أقسام . القسم الأول مكتوب فيه الاختبار الأول والقسم الثانى مكتوب فيه 
الاختبار الشانى ... وهكذا والآن ننظر إلى القسم الخاص بالاختبار الأول » نجد 
مكتوباً الصحفة ؟ وتحتها تدد مس المربعات لاحظ إن إجابتك ستكون فى هذه 
المربعات , ولاحظ أيضأ أن رقم الصفحة فوق كل مجموعة من المربعات هو رقم 
صفحة الأسئلة . 

والآن نفتح جميعاً كراسة الأسئلة » سنجد فى أعلى الصفحة () مريعاً 
مكتوب فيه الجزء الأول وتحته الاختبار الأول » ولهذا ستكون إجابتنا فى ورقة 
الإجابة فى المربعات الموجودة فى العمود المكتوب فيه الاختبار الأول في القسم 
المكتوب فيه الجزء الأول . 

والآن ننظر جميعاً فى أول الصفحة نجد ثلاثة أمثلة م, » م, » مم » . نجيب 
معأ على هذه الأمثلة لكى تعرف كيف نجيب على بافى الأسئلة . تأخد م, نجد أرببع 
مربعات . هناك فى الأول مربع أود ثم نجد فى المربع الثانى أن المساحة السوداء 
استطالت , وفى المربع الثالث نجد أن المساحة السوداء استطالت أكثر . والآن نقدر 
نختار من للمريعات أ ؛ ب ٠‏ ج . دء ه . المربع الذى يكمل الثلاثة مربمات 
السابقة . وهنا يتوقف الفاحص قليلاً ثم يستكمل حديثه قائلاً طبعا الاجابة تبقى 
المربع ١‏ لأن المساحة السوداء فى المربع ١‏ أستطاعت أكثر . والآن ننظر فى 
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ورقة الاجابة دجد مكتوب فى المربع أمام م, )١(‏ لأنما ببكتب الخرف الدال على 
الاجابة الصحيحة فى المربع الموجود فى ورقة الاجابة أمام رقم السؤال . 

والآن ننظر معا فى م, ٠‏ أنظر فى أول مربع تجدون الخط الرفيع الخارج 
من المساحة السوداء » تجدوه منحنى ناحية اليمين وتجدوا الخط منحنى ناحية 
الشمال فى المربع الثانى ؛ ثم ينحنى ناحية اليمين فى المربع الثالث ؛ والآن فى أى 
اتجاه تظنوا المنحنى سوف ينحني . ويتوقف الفاحص قليلاً ليسمح بالاجابة ثم 
يستطرد نعم سيكون منحنيا ناحية الشمال والآن ننظر فى المربعات الآخرى ونبحث 
عن المربع الذى يحتوى على الخط ناحية الشمال . يتوقف الفاحص برهة ثم 
يستطرد " صح " المربع والآن نكتب فى ورقة الاجابة فى المربع المقابل للسؤال م, 
(ج) لأن هذه هى الاجابة الصحيحة . وينبغى أن يتأكد الفاحص من أن المفحوصين 
يعملون معأ وبصورة سليمة . 

والآن ننظر مع بعض إلى م, نجد فى كل مربع دائرة » وداخل الدائرة 
مثلث أسود » انظر المربع المربع الأول ثم انظر للمربع الثائى تجد المثلث تحصرك 
من مكانه وكأنه يلفت فى الدائرة » ولما ننظر فى المربع الثالث نجد المثلث يلف 
ويدور » والآن نستطيع أن نختار من المربعات الباقية الإجابة الصحيحة يتوقق 
الفاحص لحظة اسماع الاجابة ثم يستطرد نعم المربع )١(‏ هو الاجابة الصحيحة ضع 
)١(‏ فى المربع أمام م, فى ورقة الاجابة . والآن عندما أقول لكم أبدأوا أرجو أن 
تنتقلوا إلى المربعات التى تحت الخط وتجيبوا على هذه الأسئلة بالنظام الذى اتبعناه 
فى الأمثلة التى فاتت أجب بسرعة وعندما تنتهى من الاختبار تستطيع أن تراجع 
إجابتك إذا شتت وعندما أقول قف ! كل واحد منكم يضع القلم . الآن إبدأ الاجابة . 

وبعد مرور ثلاث دقائق يقول الفاحص " قف " ضع القلم وننتقل الآن إلى 
الاختبار الثانى فى الصفحة الرابعة . ثم ينتظر المختبر حتى ينتهى جميع 
المفحوصين من قلب الصفحة ويستطرد قائلاً انظروا إلى م, سنجد خمسة أشكال 





احض 


منها أربعة أشكال مقشابهة والخامس مختلف هل نستطيع أن تتعرف على الشكل 
المختلف ؟ ينتظر المختبر قليلاً ويسمح ببعض الإجابات ثم يستطرد قائلاً الشكل (د) 
هو الذى يختلف عن الآخرين فالأشكال الآخرى أفقية أما الشكل الرايع فإنه عمودى 
والآنانتقل إلى ورقة الاجابة نجد أن المربع الموجود أسفل الصفحة 4 قد كتب فيه 
(د) لأن الحرف (د) هو الحرف الدال على الشكل المختلف والآن انتقل إلى م, 
وحاول أن تتعرف على الشكل الذى يختلفه عن الأشكال الأربعة الآخرى . ثم 
ينتظر المختبر قليلاً ايبسمح ببعض الاجابات ثم يستطرد قائلاً نعم الشكل )١(‏ 
هو المختلف لأنه أسود على حين أن جميع الدوائر بيضاء أ كتب )١(‏ فى المريع 
أمام م, فى ورقة الاجابة . والآن هل تستطيع الاجابة عن بقية الأسئلة » لاحظ أنه 
فى كل صنف هناك شكّل واحد يختلف عن بقية الأشكال » فاكتب الحرف الدال على 
هذا الشكل فى المربع الموجود أمام رقم السؤال الممائل فى ورقة الاجابة وحاول أن 
تجيب عن أكبر عدد ممكن من الأسئلة بسرعة . والآن ابدأ الإجابة . 

وبعد مرور أربع دقائق يقول المختبر : قف ! ضع القلم » الآن ننتقل إلى 
لاختبار الثالث . اقلب الصفحة وسترى مكتوب فى أعلاها الاختبار الثالث . 
ولتحاول الآن نتعرف على المطلوب فى هذا الاختبار . أنظر إلى م, تجد مريعآً 
كبيراً به أربعة مربعات أحدها لا يوجد به شئ . المطلوب الآن أن تختار من بين 
المربعات الخمسة المربع الذى يملا الفراعٌ الموجود فى المربع الكبير . وينتظر 
المختبر قليلاً ليتلقى بعض الاجابات ثم يستطرد قائلاً الإجابة الصحيحة هى المربع 
ج » فانظر الآن إلى ورقة الإجابة فى القسم الخاص بالاختبار الشالث فى الجزء 
الأول . تجد أن (ج) قد كتبت فى المربع الذى يقابل م, . 

والآن ننتقل إلى م, حاول أن تجد الإجابة الصحيحة وبعد لحظات يستطرد 
المختبر قائلاً الاجابة ١‏ هى الصحيحة أليس كذلك ؟ الآن اكتب فى المربع الذى 
يجاور م, فى ورقة الاجاية ٠‏ 
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ولنحاول الآن أن ننظر إلى م ما هى الإجابة الصحيحة ؟ وينتظر المختبر 
ليسمح ببعض الاجابات ثم يستطرد قائلا الإجابة د هى الصسحيحة فاكتب د فى 
المربع المجاور ل مء, فى ورقة الاجابة . والآن يحاول كل منكم أن يجيب عن بقية 
الأسئلة فى الصفحتين 5 ”٠‏ وعندما أقول ابدأ إمض فى الاجابة وعندما أقول قف 
تضع القلم والآن إبدأ الاجابة . 

وبعد مرور ثلاث دقائق يقول المختبر قف ضع القلم . اقلب الصفحة تجد 
الاختبار الرابع فى الصفحة رقم 4 أنظر المثال الأول هناك فى أقصى أليمين مربع 
به دائرة وداخل الدائرة مربع صغير وهناك نقطة داخل الدائرة ولكنها خارج المربع. 

والآن هل تستطيع أن تختار من بين المربعات الخمسة الآخرى ذلك المربع 
الذى تستطيع أن تضع به النقطة بحيث تكون داخل الدائرة وخارج المربع الصغيرة؟ 
وبعد الانتظار فترة وجيزة من الزمن يستطرد المختبر قائلاً ما رأيكم فى الاجابة ١‏ 
مشيرأ إليها ؟ لا تصلح هذه الإجابة لأننا إذا وضعنا النقطة داخل الدائرة فستكون 
داخل المربع أيضاً ولهذا لا تصلح هذه الاجابة وما رأيكم فى الاجابة ج ... نعم هذه 
هى الاجابة الصحيحة لأننا نستطيع أن نضع النقطة داخل الدائرة وتكون فى نفس 
الوقت خارج المربع والآن أنظر إلى م, فى الاختبار الرابع فى ورقة الاجابة تجد 
أننا كتبنا ج فى المربع المجاور إلى م, . 

والآن دعنا نحاول الاجابة عبن المثال للشانى . عندك نقطة داخل الشكل 
البيضاوى وتحت الخط مشيرا إلى الشكل . والآن اختر الاجابة التى تستطيع فيها أن 
تضع النقطة داخل البيضاوى وتحت الخط . وينتظر المختبر قليلاً ويسمح ببعض 
الاجابات ثم يستطرد قائلاً نعم المربع الثانى هو الاجابة الصحيحة ؛ أكتب ب فى 
المربع المجاور م, فى ورقة الاجابة . 

وننتقل الآن إلى المثال الثالث ؛ هنا النقطة موجودة داخل المربعين ولكنها 
خارج الدائرة (مشيرا إلى الشكل فى أقصى اليمين) وعلينا الآن أن تبحث من بين 





المدكل 


الأشكال الخمسة المجاورة عن ذلك للشكل الذى تستطيع فيه أن نضع النقطة بحيث 
تكون داخل المربعين وخارج الدائرة ... الشكل ١‏ لا يصلح ؛ كذلك الشكل ب أما 
الشكل ج فهو الاجابة الصحيحة لأئنا نستطيع أن نضع النقطة داخل المربعين » وفى 
نفس الوقت تكون خارج الدائرة » والآن أكتب ج فى المربع المجاور مم فى ورقة 
الاحابة ... والآن هل فهمتم طريقة الاجابة ؟ 

وبعد مرور ثلاث دقائق يقول المختبر قف ضع القلم على أن المختبر 
يستطيع أن يجرى الجزء الثانى من الاختهار فى نفس الجلسة بشرط أن تمر فترة من 
الزمن تتراوح بين خمس وعشر دقائق كى يستريح المفحوص أو يستطيع أن يجصرى 
الجزء الثانى فى جلسة آخرى . 

وفيما يلى تعليمات إجراء هذا الجزء : 

' افتح كراسة الأسئلة عند الصفحة رقم ٠١‏ وأنظر فى أعلى الصفحة تجد 
مكتوباً الجزء الثانى ٠‏ الاختبار الأول دعنا نحاول فهم طريقة الاجابة . أنظر إلى م, 
تجد أن الخط الأسود فى المربع الأول بدأ يميل فى المريع الثانى » ويزداد ميله فى 
المربع الثالث » والمطلوب أن تختار من بين المربعات الخمسة المجاورة المربيع 
الذى يمكن نقله إلى المربع الخالى . ويشير المختبر إلى أماكن المربعات فى أثناء 
حديثه . وبعد فترة قصيرة ‏ ليسمح للمفحوصين بالتفسير ‏ يستطرد قائلاً : المربع 
١‏ هو الاجابة الصحيحة لأن الخط الموجود فيه ازداد ميله نحو اليسار . انتقل إلى 
ورقة الاجابة تجد أن المربع المجاور م, فى الاختبار الأول فى الجزء الثانى قد 
كتب فيه١ ٠.‏ , 

وننتقل الآن إلى م, نجد مربعاً أسوداً » ثم مربعاً أييض ؛ ثم مربعاً أسود 
فأى المربعات سيأتى بعد ذلك . وينتظر المختبر قايلً ليسمح بالاجابات » ثم يستطرد 
قائلً » نعم سيأتى مربع أبيض وهو رقم ه - مشيرا إلى الاجابة ‏ أكتب ه فى 
ورقة الاجابة أمام م, ٠‏ 
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وننتقل إلى م, » ترى كيف تدور اليد المرسومة فى المربعات الثلاثة فهل 
تستطيع أن تختار من بين المربعات الخمسة المربع الذى يمكن وضعه بدلاً من 
المربع الخالى » الاجابة هى الصحيحة فاكتب إذن ج فى ورقة الاجابة أمام م, ‏ 
والآن هل فهمتهم كيفية الاجابة ؟ 

وينتظر المختبر ليسمح ببعض الأسئلة إن كانت هناك أسئلة ثم يقول إبدأ 
وبعد مرور " دقائق قف ضع القلم . 

والآن انتقل إلى الاختبار الثانى فى الصفحة رقم ؟١‏ . انظر إلى المثال 
الأول تجد خمسة أشكال » من بينها أربعة متشابهة والشكل الخامس يختلف عن 
الأشكال الآخرى » فهل تستطيع أن تختار الشكل المختلف ؟ نعمم الشكل د هو 
المختلف وإذا نظرت إلى ورقة الاجابة في الاجتبار الثانى بالجزء الثانى ٠‏ تجد أنه 
قد كتب د فى المربع أمام م, . أنظر إلى المثال الثانى » وحاول الإجابة . نعم الشكل 
ج هو الإجابة الصحيحة لأنه يختلف عن الأشكال الأربعة الآخرى . أكتب ج فى 
ورقة الاجابة فى المكان المخصص لها . هل هناك أى أسئلة ؟ وبعد أن يطمئن 
المختبر إلى أن المفحوصين قد أدركوا المطلوب منهم يشير ببداية الاجابة قائلاً إيدأ 
الإجابة وبعد مرور أربع دقائق يقول المختبر قف ٠‏ ضع القلم . 

والآن انتقل إلى الاختبار الثالث فى الصفحة رقم ١4‏ . أنظر إلى المثال 
تجد مربعا كبيرا به أربعة مربعات فى ثلاثة منها خطوط والرابع خال والمطلوب 
منك أن تختار من بين المربعات الخمسة المجاورة ذلك المربع الذى يمكن وضعه 
فى المكان الخالى . فأى المربعات تختار ؟ وبعد فترة وجيزة يسمح فيها ببتعض 
الإجابات يستطرد المختبر قائلاً » نعم المربع ج هو الاجابة الصحيحة » وإذا انتقلت 
إلى ورقة الاجابة تجد أن ج قد كتبت فى المربع المجاور م, . والآن انتقل إلى 
المثال الثانى ؛ أى المربعات تختار ؟ وبعد فترة من تلقى الاجابات يستطرد المختبر 
قائلاً » د هو الاجابة الصحيحة ٠‏ أكتب د فى المربع الموجود أمام م, فى ورقة 





نل 


الاجابة . انتقلئذن إلى المثال الثالث ٠‏ أى المربعات تختار ؟ وينتظر المختبر فترة 
ليفسح المجال لبعض الإجابات ؛ ثم يستطرد الاجابة الصحيحة هى ه ء أكتب ه فى 
ورقة الاجابة فى المكان المخصص لها ٠‏ والآن هل فهتهم طريقة الإجابة ؟ ويعد أن 
يطمئن المختبر إلى أن المفحوصين قد فهموا طريقة الإجابة يثسير إلى بدء الإجابة 
قائلا إبدأ الاجابة وبعد ثلاث دقائق تق يقول المختبر قف ضع القلم . 

وننتقل الآن إلى الإختبار الرابع والأخير فى الصفحة ١١‏ أنظر إلى المقال 
الأول تجد فى أقصى اليمين مربعاً به مربع آخر ودائرة ونقطة لاحظ أن النقطة 
داخل المربع وخارج الدائرة والآن أى المربعات الخمسة تستطيع أن تضع فيه 
النقطة بحيث تكون داخل المربع وخارج الدائرة ؟ وبعد فترة وجيزة يفكر فى أثنائها 
المفحوصون فى الاجابة ويتلقى فيها المختبر بعض الاجابات , يستطرد قائلاً نعم ج 
هى الاجابة الصحيحة لأنه يمكن أن تضع النقطة داخل المربع وخارج الدائرة فى 
نفس الوقت وإذا نظرت فى ورقة الاجابة تجد أنه كتب ج فى المربع أمام م, 
أنظر الآن فى المثال الثانى تجد النقطة فوق الخط لت ا 
المربعات تختار من بين الخمسة الآخرى ؟ وبعد فترة انتظار لتلقى بعض الاجابات 
يستطرد المختبر قائل » نعم الاجابة ب هى الاجابة الصحيحة ؛ فضع ب فى المربع 
أمام م, فى ورقة الاجابة , 

انتقل الآن إلى المثال الثالث ستجد أن النقطة موجودة داخل المربعيسن 
وخارج الدائرة » فهل تستطيع التعرف على الاجابة الصحيحة . وبعد فترة من 
الوقت لتلقى بعض الاجابات يستطرد المختبر قائلا الاجابة د هى الصحيحة حيث 
أنك تستطيع أن تضع النقطة داخل المربعين وفى نفس الوقت تكون خارج الدائرة » 
هل فهمتم المطلوب الآن .. ابدأ عندما أقول إبدأ الاجابة وبعد ثلاث دقائق يأمر 
المختبر المفحوصين بالتوقف ووضع الأقلام ويجمع الكراسات وورق الاجابة . 





غم" 

تقدير الدرجات : 

ضع مفتاح التصحيح بجانب ورقة الاجابة ستجد فى المفتاح أن الحروف 
الدالة على الإجابة الصحيحة مكتوبة فى المربعات أمام أرقام الأسئلة ٠‏ فقارن بين 
إجابات المفحوص والحروف الموجودة فى مفتاح التصحيح اعط المفجووصس درجة 
عن كل إجابة صحيحة . إجمع الدرجات فى المكان المخصص لها على الوجه 
الآخر س ورقة الاجابة . إجمع الدرجتين النهايتين فى الجرأين لتحصل على الدرجة 
النهائية . بعد ذلك ارجع إلى الجدول الخاص بتحويل هذه الدرجة النهائية إلى معامل 
الذكاء المكافئ لها . ١‏ 

اكتب معامل الذكاء فى المكس المحصص له فى ورقة الاجابة . 


صدق الاختبار : 
للتحقق من صدق اختبار كاتل فى البيئة المصرية استخدام منهجان 
أساسيات أولهما المقارنة بين النتائج التى يتم التوصل إليها عر طريق هذا الاختيار 
والنتائج التى نحصل عليها من استخدام إختبار مصور للذكاء وضعه للبيئة المصرية 
المغفور له الأستاذ الدكتور أحمد زكى صالح أستاذ ورئيس قسم علم النفس التعليمى 
بجامعة عين شمس سابقا . وثانيهما المقارمة بين التقديرات التى يحصصل عايها 
الطلاب فى اختبار كاتل ومجموع الدرجات التى يحصلون عليها في امتحان الشهادة 
الاعدادية العامة . 
وعند حساب معاملات الارتباط . باستخدام المنهج الأول بين الاختبارين 
تبين أنه ١,571‏ (ن - 8") ؛ وأنه يبلغ ؟١٠/,٠‏ (ن * 77) باستخدام المنهج الشانى 
. وبسبب صغر حجم العينات فى دراسات صدق الاختبار تقرر أن تستأنف دراسة 
مسألة الصدق باستخدام عينات أكبر فى المستقبل . 
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ثبات الاختبار : 

أجريت دراستان للتحقق من ثبات الاختبار وذنلك عن طريسق حساب 
معاملات الارتباط بين تقديرات الطضلاب في الجزء الأول من الاختبار من ناحية 
وتقديراتهم فى الجزء الثاني منه من ناحية آخرى . وقد بلغ معامل الثبات فى 
الدراسة الأولى 61 (ن > 19٠‏ طالبا وظالبة من طلاب المرحلة الثانوية العامة 
بسنواتها الثلاث) » وفى الدراسة الثانية ٠,8”‏ (ن > 4٠‏ طالباً وطالبة من طلاب 
السنة الأولى بالجامعات والمعاهد للعليا بالقاهرة الكبري) . 


معايير الاختيار : 
لتقنين هذا الاختبار استخدمت أربع عينات من طلاب وطلبات المرحلتين 
الاعدادية والثانوية بلغ مجموع أفرادها ١5.7‏ (ألف وخمسمائة واثنين من الطلاب) 
وفيما يلى بيانهم التفصيلى : 
> طالبا من المرحلة الاعدادية العامة . 
2 طالبة من المرحلة الاعدادية العامة . 
02٠‏ طالباً من المرحلة الاعدادية الثانوية . 
64> طالبة من المرحلة الاعدادية الثائوية . 5 
كذلك درست المترسطات الحسابية لكل واحدة من هذه العينات ومقدار 
التباين بين درجاتها دراسة رؤى بعدها أن توضع معايير خاصة مستقلة لكل واحدة 
من العينات الأربعة بينها الجدول التالى : ”” 
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كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








ال باق 


اختبار الذكاء الإعدادى 
ماذا يقيس هذا الاختبار ؟ 


يتكون هذا الاختبار من 5٠‏ سؤالا تتدرج فى الصعوبة وتتضمن عينات 
مختلفة من الوظائف الذهنية بعضها لفظى وبعضها عددى واليعض الآخر يتضمن 
العلاقة بين الأشكال . ونظراً لأن الاختبار يعطى صورة عامة للمستوى الذهنى دون 
العام " » وقياس الذكاء فى المستويات الصغيرة من السن يعتبر فى المقام الأول لكل 
جهود ترمى إلى التوجيه التعليمى فى هذه المراحل » ذلك لأن الاستعدادات الخاصة 
لا تستقر ولا تظهر بشكل ثابت إلا فى نهاية المرحلة الإعدادية . وقبل ذلك يتحدد 
أداء الفرد وكفايته فى هذا الأداء إلى درجة كبيرة بذكائه العام : ومن هنا ندرك 
مقدار الخطأ فى إجراء التوجيه التعايمي فى بداية هذه المرحلة فى الوقت الذى لا 
تكون الاستعدادات الخاصة قد أخذت شكلها الثابت . 
ولسنا بصدد عرض للتعاريف التى وضعت لمفهوم الذكاء العام فقد مر 
علم النفس فترة طويلة فى محاولات غير مجدية للوصول إلى تعريف تتفق عليه 
وجهات النظر المختلفة وميادين التخصص السيكولوجى المتباينة » وقد يجد 
القارئ المهتم بجمع عينة من التعاريف تلخيصا شاملاً لها فى كتاب : 
: 108008 ركاق16 عنتوعتلاءأها 0لصة ععمعوتلاءنهز .ىم ,اأطونىم] 
. 1933 باعبطاءك/ا1 
إلا أننا لا نجد نفعا كثيرأ يصيب من يهدف إلى هذا الجمع ويكفينا أن 
نعرف ما يقيس كل اختبار للذكاء على وجه التحديد حتى نكون على بينه من مدى 
النفع الذى نستمده من اسستخدام هذه الاختبارات . وبذلك نتفق مع التعريف الذى 





لض 


يذهب إلى أن الذكاء هو ما يقيسه اختبار الذكاء كما نتفق مع رأى «وصعع/؟ )١(‏ 
حين يقول : 
,1/1675 طعناة معع جاعط ممتاممقارعنده اعت كذ ممعغطا بوالهيط© مم 


أآ - ماع ا اازلة قلا غعم امه للا مم ت1دكتاءكتك لأوعتاع معط وعطائية عبر 
15 غق/7 101 بصمرره0) هذ عتقط نوعط طعسم عمط أكدز كن لاع غمه لاتب 


. مقع الاعاتا 01 ععسصعويء لهم عل 

والاختبار بوضعه الحالى يقيس القدرة على الحكم والاستنتاج خلال ثلائة 

أنواع من المواقف : مواقف لفظية ومواقف عددية ومواقف تتناول الأشكال 

المرسومة ٠‏ وبذلك يقترب مفهوم الذكاء الذى يهدف هذا الاختبار لقياسه من المفهوم 

الذى سبق أن أطلق عليه سبيرمان " العامل العام بم ".فى مقاله الأول فى هذا المجال 

الذى نشره سنة ١5١4‏ فى المجلة الأمريكية لعلم النفس . 
لسة لاعمتسعء1 'راءخناءورط0) معمعوتلاعنها لمعمع0 

أمطعيوو2 .آ . وعم لع سبووء311 

ويتضمن هذا المفهوم إدراك العلاقات والمتعلفات 3]65[ع05©) ,5مه186136 

ويصلح هذا الاختبار لقياس الذكاء " كما عرفنا " فى المستوى التعليمى الإعدادى أى 
فى الأعمار المحصورة بين ٠١‏ سنوات و7١‏ سنة تقريباً . 





9 لعز .0100 .]1 ,قعناتلاطة لنقنصب!] 01 عتاعيماك م1 م وموععك )١(‏ 





0خ 
تقئين الاختبار 


بدات الخطوات العملية للتقنين منذ سنة ١1658‏ وقد اشتملت عينة التقنيد 
على -617" تلميذا من مدارس القاهرة وعلى 1407 تلميذا من مدارس الوجه 
البحرى وعلى 588 من مدارس الوجه القبلى أى أن العينة الكلية للتقنين تكونت مسن 
.ىه تلميذا . 

وكان توزيع الدرجات فى العينات الثلاثة كما يلى : 


أولاً : توزيع الدرجات فى عينة القاهرة 


فذئات الدرجات تكرار 
18- بحل 
ما 32> 
1 فض 
ا 1 
1 /ائه6 
الذلنه 118 
كت فق 
8- 22 
4- 4 

ه- 4 
مغ- و" 
لديف 

متوسط درجات عينة القاهرة حي شين 


الانحراف المعيارى لدجات عيئة القهرة - 1,5 





لم 


ثانيا : توزيع درجات تلاميذ الوجه البحرى 


فئات الدرجات تكرار 
14- 96, 
اا ١7١‏ 
3-111 85 
ا نننا 
الاح 4" 
نف يفن 
وق ١‏ 
ارك ١2‏ 

7” -7 

3 -6 

8- ل[ 
ندااا 

متوسط درجات عينة الوجه البحرى 2١‏ » 7,64" 


الانحراف المعيارى لدرجات الوجه البحرى « ",؟ 





يلض 


ثالث : توزيع درجات تلاميذ الوجه القبلى 


فئات الدرجات تكرار 
18- نذا 
١‏ وم 
1014 2: 
الا 748 
وآ ام 
لذن كيل 
1 44 
4 - ده 
7- يخا 
6- 1 
8- 0 
/مه 


متوسط درجات عينة الوجه القبلى - 77,17 
الانحراف المعيارى لدرجات عينة الوجه القبلى - 5,1١7‏ 
رابعاً : المقارنة بين العينات الثلاث 

وقد استخدم سعامل " ت " لبيان مدى دلالة الفروق بين المتوسطات الثلاث 
وإتضح أن الفروق الثلاثة ليست ذات دلالة إحصائية عند نسبتى ©١,؛‏ ؛ ١,١٠‏ مما 
دل على أن الاختبار إنما يقيس الذكاء العام بعيدا عن المؤثرات الحضارية التى تميز 
البيئات الثلاث بعضها عن بعض . وهذا ما يجعل الاختبار قابلا للتطبيق فى مناطق 
الجمهورية المختلفة مع ما بينها من فروق حضارية كما أيضا إلى صلاحية استخدام 
المعايير الناتجة عن عينة التقنين لاتخاذها أساسا للتقييم بوجه عام . 





لخن 
خامساً : توزيع الدرجات فى العينة الكلية 
وكان من النتائج الأساسية لما وجد من أن الفروق بين متوسطات 
الدرجات فى العينات المختلفة ليست ذات دلالة إحصائية أننا نستطيع الآن أن نضسم 
هذه العينات الفرعية على اعتبار أنها مأخوذة من مجتمع أصلى واحد ونعتبرها عينة 
واحدة بها من الأنساق والتشابه ما يبرر اعتيارها وحدة تجريبية . 


وفيما يلى توزيع الدرجات فى هذه العينة الكلية 


فئات الدرجات تكرار 
4- كرون 
6٠ 1‏ 
4 11 
الا 1 
1 فل 
نالك ١‏ 
ا 48545 
4 احم 
5- غرف 
6- أه١‏ 
ل 4١‏ 
؟درة 


متوسط درجات العينة الكلية ع- 5ه,؟؟ 


الانحراف المعيارى > 45ه,ه» 





مغر 


سادسا : معامل ثبات الاختبار 

حسب معامل ثبات الاختبار بطريقتين مختلفتين (') : طريقة إعادة التطبيق 
وطريقة التقسيم النصفى فكان معامل الارتباط بين نتائج التطبيقين على عينة من 
24 تلميذاً (اختيروا عشوائياً من العينة الكلية) 17,. أما طريقة التقسيم النصفى 
فقج طبقا على نفس العينة وعلى استجاباتهم فى التطبيق الأول وأتخذ أسليوب 
الزوجى - الفردى فى التقسيم وكان معامل الثبات قبل التصحيح فى هذه الطريقة 
5 ثم صحح هذا العامل بمعادلة سبيرمان - براون فوصل إلى ٠,5١‏ والمعامل 
فى الطريقتين يكاد يكون متطابقاً كما أنه مرتفع . 

سابعاً : معامل صدق الاختبار 

حسب معامل صدق الاختبار بطريقتين مختلفتين » اختير ٠0٠‏ تلميذاً من 
العينةٌ الكلية وطبق عليهم اختبار الذكاء الابتدائى : إعداد الأستاذ إسماعيل القبانى شم 
حسب معامل الارتباط بين نتيجة هذا التطبيق ونتيجة تطبيق الاختبار على نفس 
العينة فكان معامل الصدق بهذه الطريقة ٠,56‏ . 

أما الطريقة الثانية فتدنحصر فى أخذ آراء المدرسين عن ذكاء تلاميذهم . 
وقد رؤى أخذ آراء ثلاثة مدرسين مختلفين عن ذكاء كل تلميذ كما قدم لهم جميعا 
تعريف للذكاء الذى يقيسه الاختبار على اعتبار أنه " القدرة على الفهم والتطبيق 
والاستنتاج دون اعتبار للقدرة على التحصيل أو القوة فى مادة معينة » ثم حسيت 
متوسط التقديرات التى وضعت على ثلاث خطوات : أقل من المتوسط » متوسط » 
فوق المتوسط . 

وقد أكتفى بهذه الخطوات الثلاثة حتى لا يكلف المدرسون بموازنات 
تفصيلية تعلو عن قدرتهم على التقييم التفصيلى فى كثير من الحالات وقد حسب 
متوسط التقديرات على أساس إعطاء درجة )١-(‏ اتقدير : أقل من المتوسط 


(') يمكن الرجوع إلى المرجع الآنى فى حساب معامل ثبات الاختبار وصدقه دكتور السيد محمد خيرى : 
الإأحصاء فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية . 





ع 
و(صهر ) لتفدير : متوسط و )١+(‏ لتقدر : فوق المتوسط وبدلك أمكس تحويل 
التقدير الكيفسى 0112111811076 إلى تقدير كمى 00113111811176 وقد حسب معامل 
الارتباط بين درجات الاختبار ومتوسطات التقديرات فكان معامل الصدق بهذه 
الطريقة 4ه وفهو معامل كاف لمثل هذا ألنوع من معاملات الصدق . 
ثامتأ : إجراء الاختبار 

الوقت المحدد لإجراهء الاختبار 0 دقيقة . توزع كراسات الاختبار وتلقى 
التعليمات الأتية.: 1 

' الاختبار ده يتكون من أسئلة عقلية ليس لها علاقة بالمواد الدراسية 
والإجابة تحتاج إلى تفكير - حاول إنك تجيب على الأسئلة بسرعة ولكن إجابات 
صحيحة بالترتيب لكت ما تضيعش وقت كبير فى الإجابة على سوال منهم - فى 
الصفحة الأولى دجد بيانات خاصة بك أملاها أولا ثم ضع القلم * 

بعد ملء البيانات توجه التعليمست الاتيه : 

' ما تفتحش الكراسة إلا بعد م يعطيك المر اقب الإس بذلك . حاتلاقى فى 
الصفحات الثلاثة الأولى أمثلة محلولة عشان تعرف دوع الأسئلة وطريقة الإجابة - 
بعد ما تقرأها وتفهمها أنتقل لأسئلة الاختبار ماتنساش الاش بذلك * . 

تاسعا : تصحيح الاختبار 

تعطى لكل سؤال أجيب عنه إجابة صحيحة كاملة تماما درجة واحدة - ولا 
تعطى تعطى الدرجة فى حالة إجابة بعض أجزاء السؤال صحيحة وبعضها خطأ 
مهما كان مقدار الجزء الصحيح . ويلاحظ أن بعص الأسئلة تطلب أكثر من إجابة . 

عاشرا : المعايير 

وكان من نتيجة التقنين أن أمكن الوصول إلى معايير تحول على أساسها 
الدرجات الخام فى الاختبار إلى أعمار عفلية 5عذ [1]118/ تستخدم فى الوصول 
إلى معامل الذكاء . 





لق 





إختبار الذكاء الإعدادى 


(10 -17 سنة حسب تعليمات الإنختبار) 
إعداد 


الدكتور السيد محمد خيري 








1 
هدا الإختبار يبّين قدرتك على التفكير. حاول أن نجيب على أسئلته بسرعة 
إجابات صحيحة ‏ ولا تسأل أي سؤال حتى تنتهي من الإختبار. 
وفيما يلي أمثلة محاولة: 
مثال(!) إذا كانت كلمة قصير عكس طويل» فما عكس كلمة نظيف؟ ‏ إختر 
الإجابة الصحيحة من الكلمات الأريعة الآتية وضع رقم الكلمة التي تختارها في 
(1)مهمل (2)قذر (3مجتهد (4كسول | أ 


مثال(2) أنظر إلى الشكل الاتي ثم أجب على السؤال؛ وضع الجواب في المربع 
الخالي: 


ما هو الرقم الذي يوجد في الدائرة والمثلث معاً؟ | أ 
مثال(3 مجموعة الأرقام الانية نسير حسب قاعدة خاصة ‏ استنتج الرقمين 
التاليين واكتبهما في المربعين المقابلين 


2 4. 6-ق8١.0]‏ ظ أ 


مثال(4) في هذا المثال أيضا سئسلة من أربعة أشكال مرتبة ترتيباً خاصا 
حدف منها الشكل الرابع ورضع مكانه شط - أختر الشكل المحذوف ص السلسلة 
مد الأشكال الأريعة التي تحتها وضع رقمه في المربع المقابل. 





ل 


(4 (3) (2) (1) 


مثال(5) فيما يأتي درجات ثلاثة تلاميذ في إحدى المواد ‏ أكتب ترتيب كل 
تلميذ منهم في خخانة الترتيب ثم أكمل التي بعد الجدول. 








)عع 


مثال(6) ضع علامة « في المربع المقابل لأحسن إجاية. 


نحن نليس الملايس: 

() لأن الملابس لها ألران جميلة . لأ 
(ب) لأن الملايس تحمي أجسامنا من الحر والبرد. كه 
5 لأن الملايس تميز بين الولد والبنت. | | 


مثال(7) الجملة الاتية تنقصها كلمة وضع مكانها نقط ‏ اختر الكلمة المناسبة 
التي توضع مكان النقط من الكلمات الأربعة التي تحتهاء وضع رقم الكلمة التي 
تختارها في المربع المقابل: 

لبن إلى أبيض مثل فحم إلى . . 
(1) عشب (2) دخخان. (3) أسود. (4) نار. | ا 

مثال(8) في المثال الآتي ثلائة أشكال تحتاج إلى شكل رابع ليكملها ‏ اختر 
الشكل المنااسب الذي يمككن وضعه مكان التقط من الأشكال الأربعة التي تحتهاء 


7يحا سم لا 


0 6 


فيما يلي أسئلة مشابهة وقد ترك المربع الخاص بالإجابة خباليا لتضع الإجابة 





الحروف الأبجدية : 


باد تك اث 


جاح سج مخ لدت ذ د رد زد اس دش د ص لاضن د ط لظ اع 
غد-فاد -ق-ك-ل-م-ن-ه-_و-لادي. 


أنظر إلى الحروف الأبجدية المكتربة فوق ‏ وأجب عن الأسعلة الآتة : 
ضع الحروف المطلوبة داخل المربع المقابل لكل سؤال. 


(2) ما هو الحرف الذي قبل الأخير؟ 


(3) ما هو الحرف الثالث بعد الحرف ظ؟ 


(4) ما هو الحرف الرابع قبل الحرف و؟ 


(5) أكتب الحرف الأوسط من الحروف التي تأتي بين ق» و.... 


ا د 


(6) فيما يأتي أربعة أشياء» منها ثلاثة متشابه» وواحد مخالف للاخرين» أكتب رقم 
الشيء الممخالف في المربع المقابل: 


(1) قط (2) عصفور (3)أرئب (4) كلب |[ | 





١ 


(7) كلمة يعاون معناها مثل معنى كلمة: 

(1) يشجع (0) يرتب (3) يساعد (4) يحمس [ ] 

(8) أكتب العددين المكملين لسلسلة الأعداد الآتية في المريعين المقابلين: 
27-9-1113 20006 ] 
إختر عكس كل كلمة من الكلمات الاتية من بين الكلمات الأربعة التى تحتها 

وضع رقم الكلمة التي تختارها في المربع المقابل: 1 


(9) كلمة ضيق عكسها كلمة: : 
(1) كبير (2) ضخم (3) عريضس (4) واسع |[ | 
(10) كلمة خائن عكسها كلمة: 

(1) جريء (2) أمين (3) جبان (4) ضعيف | أ 
(11) كلمة متقدم عككسها كلمة: 


)010( بعليء (2) متأخر (3) ميكر 4 سريع 
ضع علامة * في المربع المقايل لأحسن إجابة فيما يأتي : 
(12) يجب علينا أن نستحم: 


(أ) لأن الإستحمام ينظف أجسامنا 
(ي) لأن الإستحمام يقوي أجسامنا 
(ج) لأن الإستحمام ينشط أجسامنا 


(13) يطبم تاريخ السفر على التذاكر دائماً: 


(أ) حتى لا ينسى المسافر موعد سفره. 


:0 الا ليالباكم 





../ 





(14) ما هو الرقم الموجود في الدائرة والمثلث معأ وليس موجوداً في المستطيل؟ 


نا 


(15) ما هو الرقم الموجود في المثلث والمستطيل معاء وليس موجوداً في الدائرة؟ 


(16) ما هو الرقم الموجود في الدائرة والمثلث والمستطيل معاً؟ 8 


الجملة الائية تنقصها كلمةء وضع بدلها نقط ‏ اختر الكلمة المناسبة التي 
ترضع مكان النقط من الكلمات الأربعة التي تحتهاء وضع رقم الكلمة النتي 
تختارها في المريع المقابل: 
(17) مفتاح إلى حديد مثل كرسي إلى. . . 


()خشب 2 ()جلوس ‏ ()ممسند ‏ 4)أرض |[ | 





00 


ضع علامة في المربع المقاابل لأحسن إجابة فيما يأتي : 
(]) لأن المطر قد يسقط فوقهم 


(ي) لأن جو الشتاء بارد 


لاعا نا 


م( لأن الناس لا يأخذون عطلتهم في الشتاء . 


(19) فيما يأتي أربعة أشياء منها ثلاثة متشابهة» وواحد مخالفٌ للآخرء أكتب رقم 
الشكل المخالف في المريع المقابل: 


اق 2( )3( )4( ا 


فيما يأتي درجات عشرة تلاميذ في إحدى الموادء أكتب ترتيب كل منهم في 
خانة الترتيب ثم أكمل الجمل التي بعد الجدول. 





1 


(24) ضع علامة * في المر بع المقابل للوستتتاج الصحيح 
تستطيم القطط أن ترى في الظلام 


(]) لأن القيران لا تخرج إلا ليلاً 
(ب) لأن القطط تحب النوم نهاراً 


(ج) لأن تركيب أعين القطط يساعدها على ذلك . 


)25 كلمة جريء معئاها مثل معنى كلمة: 
() نظيف ١‏ (©2) قري (3) شجاع ١‏ (4) سريم 


(26) أكتف رقم الشيء الممخالف للباقين فيما يأنتي في المربع المقابل: 


(1) ملح (0) ماء () لبن (4) زيت 
ضع علامة * في المربم المقابل للإجابة الصحيحة: 
(27) إن المئل (في التأني السلامة) معناه: 
(أ) يجب أن تسلم على كل من يقابلك . 
ب الشخص البعليء يتأخر عن غيره . 
(ج) التسرع قد يضر صاحيه. 


(28) إن المثل (من حفر لأخيه حفرة وقع فيها) معناه 


() أنظر أمامك حتى لا تقع 


ا 
نا 
.- 
- 
ل 
ع 
8 
- 
- 





٠ 


(ب) من يعمل شرا يعود عليه 


(ج) تسبب الحفر أخطار كثيرة 


- 
] [| 


وحضر إبراهيم قبل فتحي . 


(ب) حضر إبراهيم قبل الجميع 
(ج) حضر فتحي قبل الجميع 


(1) أصيع (2) ركبة (3) فخذ (4) ساق 

(0) جناح إلى طائر مثل . . . إلى سمك ' 

(1) قشر (2) خياشيم (3)زعائف «(4)ماء 
أكتب الرقمين االتاليين في سلسلة الأرقام الاتية في المربعين المقابلين. 


(32) (6-9-9-12-12 أ [ أآ 
(33) (8-4-22-1 | || | 


لالالا لا لا 





أ 


الشكل الرابيع»ء ووضع مكانه نقط_ اختر الشكل المحذوف في السلسلة من 
الأشكال التي تحتهاء وضع رقمه في المربع المقابل. 


"ليا" عا : 0 
لاعا | أ 


(4 (3) 


20( 
لاق .. 
لاخلا - 
10( )2( )3( )4( 


أكتب رقم الشكل المخالف للباقين فيما يأتي في المربع المقابل: 
)36( 
22000 اك 
زع 


) (02) (0 
(4 





ال 


أنظر إلى الشكل الاتي وأجب عن الأسئلة : 





(37) ما هما الرقمان:الموجودا ن في المثلث وليسا في الدائرة أو المستطيل؟ 


لالا 


(38) ما عدد الأرقام الموجودة في المثلث؟ | | 
(39) ما هو أكبر رقم مرجرد في المثلث والدائرة معا؟ . 7 | | 


ضع علامة » في المربع المقابل للوستنتاج الصحيح . 


)240 يجلس حامد يسار كامل 
ويجلس كامل يسار محمود 


(امكمرد الأز نو الننية | | 





يالف 


(ب) محمود الأوسط [ أ 

(ج) محمود الأول من اليسار [ أآ 

أكتب الرقمين التالبين في سلسلة الأرقام الاتية في المربعين المقابلين: 
(41) 5-4-4- 7-6-6 5 | ] |[ ] 
(42) 7-6-4-3-2 0 | | | ]| 


(43) أكتب رقم الشيء المخالف للباقين في المربع المقابل: 
(1) دقيقة (2) ميزان (3) رطل< 4)ياردة | | 


ضع علامة < في المربع المقابل للإجابة الصحيحة: (44) إِنْ المثل (إن 
الطيور على أشكالها تقع) معناه 


(أ) إن الطيور تقع إذا ما ارتفعمت 5 


(ب) قليل ما يقع الشخص الماهر | ] 


(ج) يميل كل شخص إلى نوعه ٠‏ | ] 


إلى ال 





ا 


49 2( 
(46) أمل إلى . . . مثل حياة إلى موت 


(1) فشل (2) يأس (3) حزن (4) أسف | | 


(47) أصبع إلى يد مثل عين إلى . . 


(1) رمش (2) وجه (3) حاجب << 4) جفن | | 


فيما يأتي سلسلة من الأشكال تسير حسب قاعدة خاصة؛ حذف مثها الشكل 
الثاني ووضع مكانه نقط ‏ اختر الشكل التي حذف في السلسلة من بين الأشكال 
الأربعة التي تحتها وأكتب رقمه في المربع المقابل: 


)48( 


--- ك/ء "3 أ 


0 © م )لد 





ل 
(و) (1) صدق (2)عدل ١‏ (3) مخلص 4) مروءة [ | 
(50) أكتب العددين التاليين في سللة الأعداد الأتية في المربعين التاليين: 


9-9-4-1 16- 25س حل |[ أ | أ 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








اا 


التجربة المعملبة السادسة 
اختبار الذكاء العالى 


للدكتور / السيد محمد خيرى 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








5ع 


ماذا يقيس هذا الاختبار ؟ 

يتكون هذا الاختبار من ١‏ سؤالا تتدرج فى الصعوبة وتتضمن عينات 
مخثلفة من الوظائف الذهنية أهمها : 
١‏ - القدرة على تركيز الانتباه الذى يتمثل فى تنفيذ عدد من التعليمات دفعة واحدة . 
؟ - الاستعداد اللفظى : ويتمثل فى التعامل بالألفاظ فى أسئلة التعبير والمترادفات . 
'- القدرة على إدراك العلاقات بين الأشكال يتمثل فى المقارنة بين عدد من 

الأشكال للكشف عن العلاقة بينها . 

؛ - الاستدلال العددى : ويتمثل فى حل سلاسل الأعداد وأسئلة التفكير الحسابى . 
د - الاستدلال اللفظى : ويتمثل فى الأحكام المنطقية والمتناسبات اللفظية . 

ولقد استغرق فى إعداد الاختبار وتقنينه زهاء السبع سنوات وقد مر فى 
مراحل تجريبية متعددة وقد عدل بعد كل محاولة تجريبية للوصول إلى معامل 
مناسب لكل من الثبات والصدق كما حسبت معاملات الصعوية بللوحدات فى كل 
محاولة وأعيد ترتيب الوحدات على ضوء هذه النتائج . 
الحالى إنما يقيسس القدرة على الحكم والاستنتاج خلال ثلاثة أنواع من المواقف : 
مواقف لفظية ومواقف عددية ومواقف تتناول الأشكال المرسومة » ويذلك يقترب 
مفهوم الذكاء الذى يهدف هذا الاختبار لقياسه من المفهوم الذى سبق أن أطلق عليه 
سبيرمان ' العامل العام فى مقالة الأول فى هذا المجال الذى نشره سنة ١1:4‏ فى 
المجلة الأمريكية لعلم النس . ويتضمن هذا المفهوم إدراك العلاقات 1818605 
والمتعلقات 0011618165 . 





!ا 


ويصلح هذا الاختبار لقياس الذكاء حسب ما عرفنأه فى المستويات التعليمية 
الثائوية وما يعادلها والعليا والجامعية بما فى ذلك الدراسات العلمية أو الأدبية , 
النظرية أو العملية - ونظرا لطبيعة العينة التى يطبق عليها وعدم صلاحية استخدام 
العمر العقلى ععم لمأمء1١‏ للتعبير عن مسئوى الذكاء ف هذه الأعمار فقد استخدم 
الاختبار: الرتب المثينية 115جءم,ع2 فى المعايير.التى توصل إليها . 

تثنين الاختبار 01534106 110ة)5 

اشتملت عينة التقنين على 5878 طالب فى المستويات المختلفة » فقد 
اشتملت العينة على المستوى الشانوى بفرعيه العلمى والأدبى كما أشتملت عينة 
المستوى الجامعى على كليات نظرية وأخرى عملية . 


المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجموعات الطلبة 


0 0 3 


0-0 نه 
رس 0 
احرف تميارى 















مقارنة بين متوسطات درجات فنئة الطلبة 


فيما يلى جدول يبين دلالة الفروق بين متوسطات درجات فئات الطلبة وقد 
استخدم فى هذه المقارنة اختبار " ت " )١(‏ ]765 "1 " للدلالة على الإحصائية واتخذت 
نسبتا ٠,07 » ٠,٠5‏ أساساً للمقارنة ( 71.5 - الفرق ليس له دلالة . *5 > الفروق 
ذو دلالة عند نسبة 5.,؛ ** 8 > الفرق ذو دلالة عند نسبتى ٠,٠6‏ 0 





() انظر : دكتور السيد محمد خيرى . الاحصاء فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية ؛ ص 511 . 








مقارنة بين مثوسطات درجات فئات الطلبة 
والفئات المقابلة من الطائبات 


الجدول الآتى يوضح دلالة الفروق بين متوسطات درجات فثات الطلية 
والفئات المقابلة من الطليات باستخدام ماسو "'ت "للدلالة الإحصائية . 








يفف 


مقارنة بين متوسط الدرجات والتشتت لمجموعة 


الطلبة ومجموعة الطالبات بوجه عام 





الفرق بين المتوسطين ليس له دلالة . 
الطلبة والطالبات معاً (العيئة الكلية) مع الم,ا ‏ عحءمرن 
ثبات الاختيار 


حسب معامل ثبات الاختبار باستخدام صورتين هذا المعامل وهما إعادة 
تطبيق الاختبار ومعامل الثبات النصفى وقد حسب المعامل من تطبيق الاختبار 
مرتين على عينة عشوانية من العينة الكلية حجمها 74 طالباً وطالبة وكانت المدة 
الفاصلة بين التطبيقين أسبوعان فكان معامل الثبات بهذه الصورة ٠,846‏ ثم حسب 
معامل الثبات النصفى (الفردى - الزوجى) على عينة عشوائية من العينة الكلية 
حعديا :2 طالنا وطالية وكان معامل الثبات بهذه الصورة (بعد التصحيح بمعادلة 
سبيرمان - براون) ٠,88١‏ وهو فى الحالتين معامل مرتفع ذو دلالة إحصائية 
كافية . 

صدق الاختبار 
حسب معامل الصدق بطرق مختلفة : 


أ - حسب معامل الارتباط بين نتائج الاختبار ونتائج تطبيق اختبار الذكاء 
الثانئوى (تأليف الأستاذ اسماعيل القبانى - الناشر : دار التأليف والنشر والترجمة) 
باستخدام معامل بيرسون (51 810516 2001001) فكان معامل الارتباط بين نتائج 
الاختبارين ٠١,1514‏ . 





وفف 


ب - اختيرت عينة عشوائية من ١٠5؛‏ طالب بالمدارس الثانوية فى مدارش 
مختلفة وطلب من ثلاثة من الأساتذة الذين يدرسون لهم إعطاء تقديرات لهؤلاء 
الطلبة فيما يتعلق بالذكاء وقد عرف لهم الذكاء على أنه " القدرة على الفهم 
والاستنتاج والابتكار دون التقيد بالقدرة التحصيلية فى المواد التى يدرسونها " وقد 
روعى التنويع فى المواد التى يقومون بتدريسها لهؤلاء الطلبة - وطولبوا يوضع 
تقديراتهم من ثلاثة خطوات : أقل من المتوسط - متوسط - فوق المتوسط . 

وقد أكتفى يهذه الخطوات الثلاث حتى لا يكلف الأساتذة بموازنات تفصيلية 
تعلو عن قدرتهم عن التقييم التفصيلى فى كثير من الحالات . وقد حسب متوسط 
التقديرات لكل طالب وذلك بإعطاء درجة ١‏ لتقدير : أقل من المتوسط وصفبر 
لتقدير : متوسط و ١+‏ لتقدير : فوق المتوسط وبذلك أمكن تحويل التقدير الكيفى 
01176 إلى تقدير كمى 01021111]8056 . 

وقد حسب معامل الارتباط بين متوسط التقديرات ودرجة الطالب فى 
الاختبار الحالى فكان معامل الصدق بهذه الصورة ٠,577‏ وهو معامل كاف لمثل 
هذا النوع من معاملات الصدق . 

ج - حسب معامل الارتباط بين درجات الاختبار ودرجات أفراد العينة 
الذين فى السنة الاعدادية أو الأولى من المستوى العالى أو الجامعى فى نهاية العام 
فكان ٠,514‏ » وقد أكتفى بطلبة السنة الأولى أو الاعدادية لأن أفراد العينة بعد هذا 
المستوى تكون عينة منتقاة 56126160 يجعل المعامل منخفضا بطبيعته . 

إجراء الاختبار 

الوقت المحدد لإجراء الاختبار "١‏ دقيقة . توزع كراسات الاختبار وتلقى 
التعليمات الآتية : " هذا الاختبار يحتوى على عدد من الأسنلة الذهنية وهو لا يتعلق 
بالمواد الدراسية ولكنه يبين قدرتك على التفكير - حاول أن تجيب عن الأسئلة 
بالترتيب وبسرعة ولكن لا تضيع وقتا كبيرا فىالإجابة عن أحد الأسئلة , لاحظ أن 
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زمن الاختبار نصف ساعة . فى الصفحة الأولى فى المستطيل العلوى تجد بيانات 
خاصة بك أماذها أولا ثم ضع القلم ' . 
بعد ملء البيانات توجه التعلمات الآتية : " لا تفتح الكراسة إلا عندما يوذن 
لذلك بذلك - ستجد فى الصفحة الأولى أمثلة توضح لك ما يطلب منك عمله فئ 
أسئلة الاختبار - بعد فهمها أنتقل مباشرة إلى الصفحة التالية وأجب عن أسئلة 
الاختبار - عندما تسمع ' ضع القلم ' ضع القلم مباشرة ولا تكتب شيئاً بعد ذلك " . 
تصحيع الاختبار 
تعطى لكل سؤال أجيب عنه إجابة كاملة درجة واحدة - ولا تعطى الدرجة 
فى حالة إجانة بعض أجزاء السؤال صحيحة وبعضها خطأ مهما كان الجزء 
الصحيح - ويلاحظ أن بعض الأسئلة تطلب عددا من الإجابات ينبغى أن تكون 
جميعها صحيحة للحصول على الدرجة . 
معايير الإجابة 


قنن الاختبار على أساس وضع رتب مئينية )١(‏ (و11)معء:ءع) مقابلة 
للدرجات الخام . 

أخذت مجموعة التقنين كلها على أنها عينة عيئة المعايير دون تخصيص أو 
فصل بين الفئات المختلفة الداخلة فى العينة الكلية على اعتبار أن هذا الاختبار يقس 
أساساً الذكاء العام بجوانبه ومظاهره المختلفة دون الاهتمام بتخصص الميادين 
المهنية أو الدراسية . 





(1) يرجع إلى السيد محمد خيرى : الإحصاء فى البحوث النفسيه والت وء » , الاجتماعية . ص 44١‏ 
لحساب الرتب المليئية ‏ 
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التجربة المعملية السابعة 
اختبار الذكاء 


إعداد 


الدكتور / جابر عبد الحميد جابر الدكتور / عماد الدين سلطان 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








إعداد 
وكتوس عار عبر تير اير دكثور عاد الربيع سلطاله 


ليه اللبرأصية :.................... 


المدرسة . ا 
المدينة أو القرءة : 


معفمو مم ملي م رمم ف مام يهنن قرررء زور ره ر واه ممم ةجوم ير زرا ور زر ةم ةفد" 





1ه 
الاختبار الاول 
التعامات 3 





إذا كانيت الكلمتان لها نفس المنى ضم علاءة / مح تكللة متشامبتان 
وإذا كانت الكلمة مكس الكلمة الآخرى ف المتى ضع ضلامة /! نح تكلبة متضادئان 
متشابجان مت اسان 
مثال : ١‏ سم اعون لد صىة ا د 
؟- صغير ل قلبل يسن تح 





سسك 





ابتدى متشاسةان متمنادتان 


١‏ سعرتفع - متخفض ا كوت ا 
؟ كير صغير كحك 
م ح يطىء س سر يع ” 00000 0 
- خطر - أمن حت 1 م نه 
ه- حقيق ‏ صادق مسبت يكبب 
+1 يلتق - مختار و التي 
# لس رؤيلة سس خضيلة لخد 0 
م ع مشابه - حتاف مستتدبيه شتاب 
4 لم سق ل ال سم مجك بتعسيك مسد 
حك ورا ودر 2 
١‏ - يلوم - يمدح سمت حت 
- يأرز ‏ مشيوز' مجحكمت ‏ لححويهم 
| س عبوس - مكدب 20 
١4‏ س عشقف ‏ متعم حبيت | لساك 
6 - عاميز - حتقوق كي حك 
17 سس يصمل لم للم اع جح حتت 
/ا١‏ - شورء. ديور لسسسييد 0 
-- كسار عذ قو - 
قاع أخروى-- دتيوى ا 
.م٠‏ ألاقر ب ايان 


التعلمات : 


أنظر إلى كل سط رحن الاعداد الآئية . و! كدب ءلالتفظ المقابلة المددين الأذين بكلان اللاسل اله..دية 


٠ شال‎ 

- إوأ 5 *؟ 4 
|-١‏ 35 لم لا 5 
١‏ ”ا لم 
١ -4‏ م ”# ابو 

والآن أجب بأسرم ما كنك : 

اندى 
احم 0# ”4# 0 
! سم ١٠ل ١5‏ هخم و" 
”8 نح لم لعا 6ح" هم 
يت "4 :1 ١6‏ 
م6- ه 854 "| بخ 
5 م- هم ١ 5 ١‏ 
| -- ه” ه88 3# "١‏ 
4س 74 5 ١0‏ 
كه 0غ 4م 
له غ4 86 لم 4 
زج ١4‏ 5ط ١١ ١+‏ 
؟ - او 03 5 4 
#لح ١+ 1١‏ "( ها 
غ+[- #6 5م "7١م‏ 
ول سد م1 ١+‏ خخخ خآ 


يق 


الاختار الثانى 


انا 


مانا 


مه 


.6» 


- 


وه 








كرف 
الاختيار الثالك 


التعلييات : 





ف كل سطر من السطور الأنية يمد أن لكا : الأول تتعل بال كلمة الثانية بططريقة معينة وعليك أن مدرك 
هذه الملاقة ثم ضع خط نحت الكلة الى تتصل بالكلية الثالثة ( داخل المربع ) نفس الطريقة . 
مشال» 


للسسشسسكةا 


(- المياء ب زرقاء:,:* | السب | داله كن أ أغضر تٍَِ عال 


0-0 


؟ - البمك ب يعرم . | الرجل | طاويل ‏ قرى ‏ متحيس ب يمثى 


إتدى : 





: فرق القمة. | تحت | فرق التاعدة  الجر المياء‎ ١ 
الجلرس- الكرمى . | الثم _| كناب # ينام # ليف ب السرير‎ - 
 نرف‎  ذيز‎  ناسنالا‎  قيفد‎ | اب البرسيم ب البقر. | الحبن‎ 





+ الشيطان ‏ ثرير . | آللاك ١‏ خير س بدبريل ل جنة ‏ نار , 


هب الذئب ب الثم . | اط | العرو -- القط الصغير ‏ التعلب - الفار 
+ - الضابط ب الجبدى .| الدرس | التليذ ‏ بيش - كتيبة ‏ حرب . 
ل الصياد - البندقية . |صراد السمك| شجاع ب القبكه ب السمكة ‏ مام . 
مد بردب حر. | شتام | لج بحار ‏ صيف ‏ ثلابة . 

9 - كته س رخيص. | | نادر "| غال غزير ‏ شائع ‏ جيد . 


35 الم ب الآب. | الخال | الآخت ب الخ الام الخال . 





اللعلنات : 


كبا 


أطلر إلى إلعف الأول من الاشكال إلى أنامك .. يد أن أول كل هر مرجع 


- رععدو جد 
ب أشكال أخرى وين هذه النسة كال بوجد شكلان يكن أن يمأ مر بعأ تأعزل 5 الأولرذك 


(إبنطنا وضعيما ما . . [ عل الخدبر أن يرس الشكان على السبورة يحيث ببعد الراحد منهما عن الآخر 
فرقم ) ٠‏ 


(الآن حاول أن تضع نقطه داخ ل كل من هذين اشكلين ١‏ كراسة الاخرار التي أمامك دكذا. . ) 
(عل الخدبر أن يضم النقطنين داخل الدكلين طُ 





أمكرا الأقلام , امن ر +؟ ره لكل عاوق ٠‏ 
الحارله الاول: 
والآن أنظر إلى السطرالتالى الدى بدا بالدائرة وأوجد 1 سر التي .تاها 


مأ,صنمان دائرة .. وضع علامة داخل هذين الشكلين , 
الهاوله اثانية ... والثالثة ... الح حت المحاولة السا :. 


ل اط كاك الااك اك 


ار |8 ادا" 


+ 4 » | 
ا اد 


ع و 2ه بج ل 
6 


+ » > 9 
43> ليا د 


062 د 
مه 


ضع خطا نحت الكلءة التى تمثل الصفه الرئيية للكلة داخل المريع ٠‏ » 





الاخشار السادس 
التعليا 


0 


«فى كل سطر من الاسطر الالية يمد أنه بيدأ يكلمة داخل مربع وأءامبا عدة كلات أخرى 


.. علك أر 


شال ال 


سسشسممة 


















































١‏ ] 0 قضيرة د مستديرة ‏ أثاث ‏ خشب 
٠‏ -] اتفاح | اتفاح | طعام ‏ بشدو - فاكبة ‏ حلو 

والآن أجب بأموع م كك 
4 "ام ديرشت تلن بترن 
٠‏ -] الى | خطروات ه أخفر ‏ مى - 4 أوراق 
م - ]| الرجل | حارب ‏ انسان ‏ قرى ‏ طويل 
0 - | اببدية | خطرة ب يصوب ب تمرح - ملاح 
م - ]| الجارة | أدرات ‏ مبنة ‏ دان . متعار 
١‏ -] الذهب | يلع ع خانم معدن - تود 
1١‏ -| العرية | وسيلة مواملات ‏ حديد ‏ حمان - لعبة 
م -]عرةالتد 1 صحية ‏ رياضة ‏ فريق - ملعب 
4 -] الامقة | ١‏ نضيلة ‏ أنضل - اتياز ‏ حرفة 
٠‏ | أجل ]0 سفينفحرلء- حيران يركب أليف 
رر ل ] الطرة | يجار ب سيار أدلق ب تافمة 
عر | حل | شثهم - ليور - حشرة ‏ نلا 
دا كد | اممخعرددم حم 
١4‏ -| السردين | الح - طنام ‏ يبح ب عيك 
ه(-] الرردة | بولة اتات خراء ‏ حطرة 





داع 


الاختيار السايع 


-١ 
- 
ا‎ 
4ح‎ 
ل‎ 8 
الت‎ 
إلا‎ 
-4 
- 


ات 


ماذا يدث لو أن الإنسان تضاءف طوله؟ 





(- 
]1 ان 
يت 
_ 
م حل 


/إا ب 
م ب 
5- 


وأ سم 


يضة 





الاختبار الثامن 


لتعلمات : 


,أمالك عشر عبارات وأمام كل عبارة ثلاث 


شال : 


ومن الواضيم أن أفض ل إجابة هى الأولى 


أجدى : 


امس سمل 


١‏ - يستخدم القطن فى صناعة الملابس لانه 
؟- الترهوهئر أداة نافمة لآنه 
؟- الاطياء نافمون للخم 


؛ - التليفون أكثر فائدة من التلغراف لان 


جل وعليك أ تقرأ بلك الجل بدقة وتم 


( )لآن الجلد مرنويعيشأطول 
, ) لآن الجلد تحمل الصدمات . 
( )لآن الجلد أنسب حاجة . 


) ) بزرع ف الوجه البخرى . 


(. )كن قرلة ونسيعه: 
( )إتاجزراعى. 


) إنظم درجة الحرارة . 
( )ترناعن درجة الحرارة 
( )يتوى على زئيق . 


) «نبمون الطبيعة الانسائية. 


( وهم رحيمة . 
) يداوون المرهى 


بغ صبيدذا صب 


( )يطينا ردا أسرع - 
) ) اختراع حديت - 


ٍْ 21 


الأضواء الكبربائية أفضل من أصواء الجاز لأآن 


- يصعب إيقاف القطار عن السيارة لانه 


م س دير الغوافين هامة للجتمم اما 


و- الذهبي أنسب من الحديد لعمل النقود لآن 


٠‏ ب الماء عنصير هام فى حباة كل كائن حى لأنه 


|| 
0 


/ 
1 


/ 
1 





) ضوءها أبيض 
) أقل خطورة ومربحة 
) أرخص . 


) توجد عملا للسمثلين . 
) وسيلة رويح للجمبور . 
) تعطى الأغتياء فرصة لاننطق نقو 


) أثقل . 
) أطول . 
) فراعله ليت جيدة. 


)عنم الجو دث 
) تحافظ على حرية الناس وأمنهم , 


) الذمب جيل . 
) الحديد عدأ لسبولة . 
) اانعب الدرو أ ثري 


) بدرته تتعدم حماة الكان الحى . 
) فرطب . 
) متوفر في كل مكان . 
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الاختبار التأسم 


مم عدد ه رجال و ٠١‏ وجال ؟ 
س إذ سرمت بسرعة م أهيال فى الساعة فيا هى المسافة الي مقطعرا ف اعات ؟ 


أت دى : 





حتد 1 كم عدد ., قارب 16 قوارن ؟ 

5 - إذا اشترى رجل طابع بريد بأربعة مليات وأعطى البائع قرا فا الباق ؟ 

ع #إذا اشترى رجل طابع بريد يستة مليات وأعطى البائم خمسة قروش فا الباق ؟ 

يعت .- سك برققالة تشتّريها بمبلغ 1م حلي إذا كانت الإرئقالة لراحدة بأربعة مليات؟ 

سس و نكم ساعة يستغرقها الشخص ليقطع غ ,كيار ترا بسرعة + كيارمترات ف الساعة ؟ 

--- 4 - إذا اشترى رجل لاطوابع بريد من كل واحد «نا مليان وأعطى البائع ورقة من فثة النسة 
قروش فكم يتبق له؟ 








5 - إذا كانت #كيارجرامات عين ب ه؟ قرشا فك كيلو جراما تشترم! يجنيه واحد ؟ 
م - إذا اثشتريت قطمتين من الصوف عن كل منبما 7٠.‏ قرشاً وقطمة من الحرير عنما +٠‏ قرشاً وأعطيس 








ل 4ه - جموعة من الكثاتة سارت ٠؛‏ مولا فى خسة أيام فى اروم الأول سارت 4 أمبال ؛ وف البوم 
الثاتى مارت 1 أمال وف البوم اثالث سارت ٠١‏ أمبال وف البوم الراح سمارت ا أميال فأ 


سب ١٠س‏ إذ! اثترى رجل سيارة بثلثى تمنها الأصلى ودفع ..؛ جنيه نكم كان تمنها الأأصلى ؟ 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 





لداع كدت يحنت ات “حدق 1ن اللعتا 





الخجربة المعملية الثامنة 
اختبار 0 حقو . للذكاء 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 
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صيةة رآ 


الذكاء د أى اإنباهة. با لمامية :.هى مط انشن المبيكول و جيرن بعل تعريفة. 'بأيه 
القدرة العامة للفرد الى تسل عل تكييف كيه اليتطلبات المبخادة » 
) تيون سعورة ) ' أو , القدرة الشاملةٍ أتى تيجعل سلرك الفرد هادفا » وشكيره 
معآولا, وتعاءله ع بينئه فعالا » ١‏ 8 مسرن ) ٠‏ ا القدرة الكلية 
على اللرك المادفك والتقكير اجدى وآتجوب المزثر مع البيشة ٠‏ ويكسار 
##لوطم6” ) ٠ ٠‏ أى > أنت دق كم “طم أنتستجيب للثيرات أو المشاكل 
بأنمح و أسرع الطرق وأ كثرها إقتمادا . ( سقى ). وحيث أن ممظام أختبارات 
النتكاء المسةمملة لفظية . فام! وإن كان تختين أولا,مقد ر نك غل الاتزراك والفرم 
وار بط والاستدلال والاسئنتاج » إلا أنها ف المقيقة نختي أيضا. مدي تذكرك 
رانك ٠‏ سراء مدرسية ( ندرتك على لتحصيل ) أو عاسة (قدرتك على 
است,ماب المأيرات العامة رلك ). 


. ويشار إلى مستوى امذكاء بواحدة من ثلاشة نمابهه . (1) المد. المقلى 
هعة تدعص : رهر القدرة المثلية لللأطفال ال1توسطين فى عمر زمى معين. لثلا 
الطفل فى الماثسرة من المس بعدل على نأس مستوى الاطفال المتوسطين فى سن 
المائمرة 0 (١‏ ولسية الذكاء 6©ها .) م مع 1لا قم : رفى اقدزة 
المقلية من رية إلى العمر الزعنى ' ا بقنسمة المحر العقلى عل الدمر الزمتى 
ضر بحام ل القسمة, فيمائة. وا 09 الرئية العينة طصهم داتتصفمرع2 : 


وه تعري. عن ذرجة اختبار على أساس مرتعها النسى فى جمنوح ممين .'أئ أنها 
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شير إلى النسبة المثوية من جموع الدرجات النى نقع فى مسثراها وكل البى هى 
أدق هنبا .ولا إستعمل الممر المةلى واسبة الذكاء إلا عند كليم الأطفال مادة , 
وتسيتغمل الرتب آائونية قى كل الالات يدون استثناء . إذلك يعشمد علببا 


وال راشدين إلى هن ثم قوق السبعين من الممر . 
قثن الاختيار 
سؤالا تقس : 1 
١‏ - الاستعداد اللفظى ( مترادفات لغة عربية ) 6 سؤال 
؟ ‏ الاسةدلال الافنظى ( الغهم والحم فل هوائف لنفظية معقدة ) ن؟ سؤال 
ع - ادر اك العلاقة بين الاشكال ( بعدين وثلامة أبعاد ) ه؟ سؤال 
؛ - ادراك العلاقة بين الاءداد ( حل سلاسل اءداد خامة ) وم سؤال 
ه - الاستدلال الحساف ( تفكين حساف إسيط ومعقد ) وم سؤال 
5 - المعاومات العامة ( اختبار القدرة على تذكر المءلومات )2 و" سؤال 
طن الاضتبار على هيدة الآرلى عل مث من طلءة اعدادى وثائرى ااه 
عن طلبة الجاممةو ١14‏ من المال والموظنين ( شموع .م1١٠‏ من الجنسين ) ٠‏ 
ورك زمن الآداء مفتوما فرارح بين معزو هبه داشقة بالعيئة كلبا 0 . 
يحب كل المفححصون غل كل الاستلة . وواضح أنهم قركوا مالم يرق لحم أو 
ها وجدوه صعبا ٠.‏ وعليه فقد تمت الخطرة الثانية فى تشدكيل الصيغة النهبائية 
للاختبار ( صورته الحالية ) باستبعاد الاسئة النى رئض فرق 6 يإ من 





.ثو)ع 


للنحوصين الاجابة هليبا . وجاءت نسبة الاجا بات الصخيعة عليرا (هده الكلية 
المستبعدة ) بين صفر و م ,/ ( متوسط ٠,١‏ ,/' ). واختصر بهذا عدد 
الأسئلة إلى ماثة منبا : 

!؟ سؤال يقيس الاستعداد االفظى 

أسئلة #يس الاستدلال اللفظى 

١‏ سزال يديس العلاقات بين الأشكال الممطحة والجسمة 

) سؤال يقيس العلافة بين الأعداد ( سلاسل‎ "٠ 

5 سؤال استدلال حساق 

4 سقال ععلومات طامة 


٠‏ سؤال 


وابتدأت عملية التقنين الشاملة يتطبيق الاختبار المكون من مالة سؤال فى 
زمن محدد ( ثلاثون دقيقة فط ) , دعلى عيئات عختارة من فئات الأهمار بين 
٠‏ - ءا سلة , من الجنسين . ول تكن مناك دلالة إحمالية للفروق بين 
هتوسطات الاجايات الصحيحة إدى الاناث والذكور فىكل فئات الأعمار . ولم 
ترتفيع نسبة احمال الخطأ عن و. ,. فى أى من مه.املات الارتباظ بين تائم 
الاختبار والتحكم ٠أو‏ نتائج الاختيار والاخثيارات الأخرى . ويرجع إلى 
مجلة كلية آداب الاسكندرية ‏ الحصول ءلى المعاملات كلب بالتفميل . 

طريفة تطبيق الاختبار : 

يمطى المندوص كراسة !..ثلة وورقة بوضاء تساعدهف اسائل الحسابية » 
علاوة على ورقة الاجاية الخامة بالاختبار , الثى بعللاب مئة أرى يدون عليبا 
أجه (إذا احتاج الا » حيث أن لكل ورتة اجاية رقبا الخاس ) ٠.‏ وسثه »> 
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وَرَطيته إن كانهللا أميّة فى انتايح باللتية لاص 

تفتح بما: ذلك كراسة الآسئلة صنحة ب . وحيث أن هذا قياس لفظى , 
إن بوسع المفحرص الاغناد على نفسه فى قراءة الارشادات يِذ الصنسة . آنا 
إذا تم التطبيق على همرعات كبيرة » فإ" الفائئص يقر أ-الثعايات (بالصفسة 
الثانية من كراسة الاختبار ) بوت مرثفع عل المجدرهة ٠‏ وينه ‏ المنحرصين 
إلى أن وضع أكْ من اتمالة على السزال الزاحد تلغيه . ثم 'إنتقل. إل السنسة 
م حيث يحد أماذجا أرابمة لأسئله علرلة أسفلالمنحة تثائش جماغيا بوت 
مسموع . هذا حتى يتأ كد الناحص من أن المنتحوصين كلدم 'مادين سنن بطريقة 
وضع اجاياتهم ف الصنحة الخمصة لذلك , وعئذالائتراء من ذلك بيدأ المنحوص 
أو المفحرصون الاختبار ذاته بقلب الصنحة إلى الرابعة . وبعد نصف ساعة 
ماما يتوئف الاختيار . 

رعندةالتصحيح ٠‏ ستعمل المفتاح الشفاف الخداص يذلك . فإذا ود 
الفاخص اجابتين أو أكر فى صف الريماك الشناص بالسؤال الواحد, لانحسب 
نلك الاجاية . ويستمر فى جمع عدد الاجابات العحيحة إلى تهاية المائة سوال . 
وأخيرا يدون امجموع أعلا صنحة الاجابة ,ثم يرجمع إلى الجدول الثالى 
لاستتتراج الدرجة المكنية اللقابة للدرجة الام الثى صل عليبا المنحرص . 








الدرجات امثينية للقابة للدرجة الخام فى فنات العمر الرمني الخامة بكل » 
باختبار محق للذكاء صيغة () 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 
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التجربة المعملبة التاسعة 
اختبار الاستعداد العقلى للمرحلة 
الثانوية والجامعات 


للدكتورة / رمزية الغريب 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








ااجم يقار رأ عا 


7 رع 5 


يات 
الفرض من هذا الاختبار هر الك نعن استمدادات الفزد المقلية الختاية ٠‏ 
والحصول على تناج ثابتة وصادثة ى أقسر ولت ممكن ؛ ويتقسم الاختبار إل 
خسة أقسام ل التدرات المقلية الأساسية فى الاوك الذ كى رهى 
(1) اليفظة المقلية 
(0) القدرة على إدراك البلاقات للكانية 
() التنسكير للنطقق 
(4) التفكير الريانى 
(ه) اتقدرة على فيم الرمرز الانوية 
هذا ويمتاز هذا الاخعبار بأنه لا يمماينا حرجب عن الحصيلة الكلية 
لاستمدادات الفرد قط و إِما بمكنه تمليرهذًا الاستمداد إلىاستمدادات ابسطء. 
وطذ أ كانت قيمته التشخيصية كييرة . 
اعئل بسرعة ولا تقرك ؤالا دون أن جيب عنه , 
ملحوظة . لا تسكتب فى كرلسة الاختبار» وما أجب عن الأسثلتى الأماكن الخصعة لما فى ورقة الإجابة 
لاخقلب هذه الصحيفة حتي يزنك 





5ه 
١‏ - اختيار اليقظة المقلية 

تمليات : 

فى هذا الاختبار يتسكون كل سؤال من سبتة رسوم يمكن وضمها فى متوالية منتظمة وذللك بتفيير سُكان 
رسمين مها . للطلوب منك أن نجد الرسمبين للتبادلين حتى تنتذلم الترالية » م تمل على رقيهما فيورقة الإجابة فى 
لكان الخصص لذلك . الرسوم الكونة لاتوالية تزيد أو تتقص ماتنظام فى الطول وى للسافة أو اللساحة قتلط ا 

1 أمئل ؛: 

ف الكثال.( رقم ١‏ ) يمكن أن تحول الأسبم إلى متوالية يداد فيها طول الاسبم يمد تبادل الأماكن بين 
ارسمين > :ع ٠‏ وعلى ذلك يكون الجواب هو أن:ءل على الرين 6 ».+ فى ورقة الإجابة . فى الثال () يكن أن 
محول الأشكال إلى متوالية بمد تبادل الأماكن بين الرتمين + ؛ 4 وعلى ذلك يكونالجواب هوأن نمل هلىالرقين 


و » فى ورقة الاحاية . 









مثال | 
مثال ب 
والآن جرب هذا الثال . ان مرتيب الرسوم فى النوالية ‏ يتوقف على موضم النقط من 
المط للتحدر » أجب بوضع علامة عند الرقين للتبادلين فى بورقة الاجابة . 
مثال حم تر 74 
١‏ 2 1 . 3 
فى بعض الأحيان تمد أن التوالى بكون فى جزء من الرسم -فقطءكا فى حثال ( + ) حيث 
بلاحظ أن اللخطوط للنقطة لا تندخل فى توالى الأشكال الأخرى . 
مثال ىو 





لا تقل هذه الصحيفة حتى يطل منك ذلك 





لادلقف 


ابدأ العمل عل فى ورقة الإجابة على رقى الشكلين التبادلين ىكل سؤال من الأسئة الآنية : 





١ 
ل‎ 
٠. 

ذا 
م 
٠‏ 
0 

نف 





7 أ 


١ 0‏ اك اللا ( 
2 0 
1 14 © سات | 





اك 
هع 


2 1 


عل فى ورقة الابابة على رقى الشكلين التبادلين كل سؤال من 3 الآنية , 









هه) 


اخشار الفدر: على ادراك العلاقان لذكا ل 
(1)الكروث اللقوبة 


الشياضس 
5 
لك ان 


+ مم اودع 


2-0 
3235155 


تمليات : 


كل زوج من الأشكال السابقة عثل كار تاء إذاكان الشكلان يعثلان واجرة ولتعدة لهذا للكارت سود 
اسرد أسفل علامة (-+) فى ورقة الاجابة : ر إذا كانا يمثلان راجبتين مختلفتين سود السود أسفل الملامة () 
فى أزرج ( رقم ١‏ ) الشكلان عثلان واجرة واحدة لسكارت لذلك سود السود أسقل (-1) و بالمكس سرد 
السود أسقل علامة (-) فى الروج رقم م لأا واجبتان متلنتان لهذا الكارت . 





رلآن - حل على سبيل التجرية القارين من 4 إلى 1١‏ . سرد العمود أسفل علامة (/.) إذامكان الشككلان . - 
أراجبة واحدة الكارت » وسود ا!ممود أسفل دلا 5 (#) إذاكادا يمثلان وجبان مختلفان . 

ملحرظة ‏ لاتقاب الصحيفة حتى يؤذن لك . امل بسرعة ودقة إذ أن درجتك ستقدر على حسب عدد 
الأسابات الصمخيحة . 





ا 


اختار المُدرمٌ على إدداك العلافات الكانة 
(ب) أعفاء الانسان رحاجياته 

تعليات : : 

يتسكون هذا الاختبار من أعضاء جسم الانسان وأثياء آخرى يعضبا عثل أشياء أوأعن ».3 والبعض 
الآعر بكثل أشياء أو أعضاء يسارية»الطلرب منك أن تمزعل الحرف (م ) إذا كان العضو يينى و2 لنارتب (سي) 
إذأكان يسارى . 

مثال:ؤ)1 كى الأول على اليسار توجدفردتا سذاء !مس » كنب نحت كل منهما حرقين مم . العالربمتلك أن 
تماق ورقة الا ,!,ة :ب احرف م إدأكان الحذاء عثل الفرد: النى وعلى الحرف عن إذا كان للفرد: البسرى . 
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اختبار التفكير المعاق 
(١)النشابه‏ 
تعليات : 


تشترك الصور الثلاث على اأيين فى علاقة تشابه » أوجد هذه الملاقة * / ١‏ كتب فى ورقة الاحجابة 


من الصور الأربعة على البسار تمشير | كارم شبها بالثلاته الأرلى . دم صجوره 








للق 


(-) اختبار الاستدلال اللغرى 
فى كل سؤال من الأسئلة الآنة لدان مقدمتان لتنج مين 4 قرأ مدن القدمتين ‏ وما هنا ف 
3 نم اكتب فى ورقة الاجابذ رقم الاستتاج القذى تمد أنه سميح . ١‏ 

جيم الخارقات”ذات الأريم حيوانات 

اليول من ذوات الأربع 

إنن 

, نستطيم الميوانات الأخرى أن تمثى‎ ١ 

» ساكل انليرل حيوانات . 

م بستمليمالميول الثى. 


ا شارع المبأسية توارى شارع رسيي ٠.‏ 
شارم رمسيس بوازى طريق الرو . 
١‏ - شارع المباسيةبقطع طريق قرو . 
» س شارعلاترو أطول منشارع المباسية . 
م - شارم العباسية بوازى طريق المترو . 
م كان على ممتارا فى الكيدياء . 
ع ى كان كايانفريق الكرة بكلية العاوم . 
إذن 
و - للمتازون فى اللكمياء أفضّل اللاس لقيادة الفرق الرياضية . 
+ كان بالسكلية طالب ممتاز فى الكيمياء وكانكا بن لكر القدم . 
م للمتازون فى كرة القدم عتازون فى الكيمياء - 
م - إذا تنيرت الرياحم صار الجو إما دافا وإنا عاصفا . 
تتغير الرياح . 


إدن 
من الحمل أن يصير الجأ كتردق 


* - لانستطيم أن نقطم بشىء - 
ح - ان يصير البو أ كثر دفتا هولن يكون عاصقا . 





كلق 


ه سس أصفر ستامن ص 
. ص أصغر سنا ينيع 
إذن 
١‏ ص أصفر ستا من م 
؟ ساس أصر سنا من ع 
م ب من عاش أطول من م 
3 - جميم الدوائر أشكال مستذارة 
لدينا شكل غير مستدير 
إذن 
١د‏ انه بيضارى 
؟ ‏ انه إما مريع وامامثلث 
م أنه لين يذائرة 
7 - إيقم شرق ب 
ف نفع شرق < 
إذن 
١ح‏ تق يجاب ١‏ 
؟' اتام شرق ح 
م سح أقرب إلى | مها إلى ب 
م - إذا أراد على انمام دراسته المالية » كآن عليه أن يتجنب تَضبيم وقته وطلاته . 
لبس هتاك ما يبرر أن يتجنب على نضيع ونه رجبوده . 


إنن 
١‏ - أنه لن يكل تعليمه العالى ٠‏ 
؟ س سيئدم فى يوم من الأيام . 
+ جب أن يلام على محصيله السىم 


و ثلائة أطفال على شجرة 
على أعلى من عرد 
حسن أعلى من على 
مس من الثلا:: يحتل المركز التوسط 
اساطلل 
ات يذ 
#س عسل 
[ هرإنات أوح أور 
١‏ لمات 
إذن 
ال إزهوج 
؟-|إماح أوو 
"اس لا مستطيع أن نقعام بشىء 
1١‏ إذاكانتافى ب 
م ه عى س 
م حاص 1 
6 م هى له 
ادن 
أ إناز فى س أو جح فى لم 
؟ س إما هر فى سن أو م هى نه 
350 لا نستطيع أن ترم بثى٠.‏ 
كال اأتقم ينب ماح 
م تنقع يبن " ف ى 
اذن 
اع | لتقم يبن ح مء 
با أتقع ينبم د 


١ - +‏ أقرب إل ب منها إل ى. 
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-- اختبار التفسكير الرياضى 





)0( ف كل منسلسلة من مث لات الأعداد الآنة؛ يوجد رقم غريب عبايحب حذقه , كب هذا لزقم 
فى للسكان الخصص فلك فى ورقة الإجاية . اا 


مثال : 


١ إن‎ 


الرقم .؟ هو الرقم الغريب عن عذه النسللة النى تتزايد عقدار ؟ » 
ولذلك يعل على هذا الرقم بالطريقة للوضحة فى ورقة الإجابة . 


1 8م١1‏ 16 او 
١‏ 0 مثر ١‏ 
ووأ ع 0 ١‏ 
14 ذه آل و3 
٠ ١ 7 0‏ 
سم وم امم 
حا اسم 0 5 
م لام اهم اوم 
١ ٠‏ ل 


15 "١ 1١ه‎ ٠ 


1 
5 
١‏ 
+؟ 
17 
ف 
١١‏ 
آل 
و9 


"17 


١ 


. 

ل 
١١‏ 
و 
لح 
ين 
11 
يفن 
11 


"1 


١ 


5 
مم 
١‏ 
غم 
وا 
لا 
1١‏ 
2" 
ه١1‏ 


"32 


١ 


*" 
15 
1 


لذن 


١ 
نف‎ 
1 
و‎ 


14 


لح 


الى 


15 
ىق 
لف 
لف 


*1 


"٠ 


ةا 


>31 


15 


لف 


(ب) ارجد فيمة ب فى كل عملية من السليات الأتية » رسجل هذه القيية فى المسكان الخمص ها فى 


ورفة الإجاية ‏ 
١‏ ع سح عم 
٠‏ صس اعت 
5 سن ل م جاه 
ل سن عم - 
م سن" ع جم 


0ك 


س2 





4 لد كك داع 
وى 
. سس ا 
ست إذاكانت ١‏ 40 
- - 5 
د 2 0م 


اوجد قيمة س فى المادلة الأنية : 


كعم 


عمسم 
ك2 


,-- -إذأكانت‎ ١ 


َ 


»؟ 6 صاج 


ولام 
أوجد قيمة س فى للعادلة الآنية  :‏ 
داتت بور عام 


سس 


سن امح 


سل المعمليات الرياضية الأتية بالترتيب » ١‏ كبتب الإجابة المحيحة فى ورقة الإجابة » لا تضيع وقتا 








طويلا فى إحداهاء ولا مهمل العلامات . 
1 اق 
اتداجمم سيم واجم دهم 
54 قيار 
لكان 
؟- اطرح إرذانا كح اجم ذال 
سدة م217 
أصرب (-5)ع- با اشرب (-9)لا )١6-(‏ 
لكين المحلكاسة 4- أضرب 915 لا عفر حت 


- 





41١4 > 


١ )4(‏ كتب فى ورقة الإجابة الأعداد للناسبة بين الأقواس لإعطاء الأجوبة للذكورة فى كل عملية , مع ملاحئة 
أن السلبات الرأسية كلها ميات جع . 








1ه ) ) -( ) ده لاس ( )+( - 14 
) )“ا ) - ٠١‏ ! )+( )ه» 

ل 4 2 ٠‏ 
*7- ر )+( ١١‏ م- ( )+( ) ع 
) )*) ) عتما )-( ) دم 

5 ةا دما 5 
١) |‏ ) ب ود ( ) +( )ا دم 
١ 0 12) 1 )‏ )»ع ) ) .م 

1 10 " يي 
مر ) “ا ( )ىم (  )‏ ) عدم 
١*) 1‏ 2 )اذى ) ) +( ) د » 


لسسسحييبببي يي ال 000 ماس ا مام وس سا سه 
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- اختبار فهم الرموز والمانى اللوية 

لمات : 

يتكون كل سؤال من الأسلة الأنية من جملة أويبت من الشمر أوقول مأثور » بتلوه ثلاثة تفسيرات ١‏ مشا 
بر واحد قنط يؤدى ممنى بيت اللشعر أو الجلة الأول ؛ أويقرب من معناه » للطلوب ...نك أن تمل فى ورقة 
إمبة على الحرف الذى يشير إلى هذا المنى المحيح , 

مثال . 
أل ارياع بما لا نشتهى السغن . 

(1) السفن تمتاج فى سيرها إلى الرياح . 

(ب) ليس كل ما يتمناه الرء يدر كه . 

(ح) الجمهد يال مايشتهيه , 

جمة الثانية (ب) هى أقرب امعالى إى الل الأولى وذالك نسم (6<) على بمين الحرف (ب) . 

والآن "أبدأ السل . 

ومانيل الب _اب بلمنى .٠.‏ ولكن تؤخذ الدنيساغلابا 

, التفائل أفضل من غيره حظا‎ )١( 

(ب) كافح تئل ماتصبو الية , 

(-) الدنيا يرم لك ويوم عليك . 
- باكل هاو للجميل يتاعل .٠8.‏ ولاكل قال 4 يسم 

. نعل الخيل مود‎ )١( 

(ب)هواية الخدمة الاجماعية سمة نبيلة . 

(- )أنه يعدك تخدمات لا يعنى اتنامها . 


ا ومكلف الأيام ضد طباعها .0. متطلب فى المساء جذْرة نار 


. لاتأمن للايام فليس من طباعها الوفاء‎ )١( 
, (ب) من يطلب الستحيل أعياه التعمب‎ 
. (ح ) الماء يعطق الثار بسهولة‎ 
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ألا كل شىء فيا خلا لله باطل . 
(1)الدياةنية . ْ 
(ت) كل بثىءيفان ووجه الله يا . 
(<) الله سبحانه وتعالى قادر على كل ثىء . 
ولا اقفتال اللار قيا حاررت .2. ها كان يعرف طيي عرف 
) | ) النار تحرق ما سوطا ولا تبق على غث أو مين , 
(ب) الرجل يعرف معدثه بالشدائد , 
(ح) المود فى أرضه نوع من المطب , 
أخلق بذى الم 
)١(‏ أدخارا البيرت من أنواءبا . 
(ب) الصبر صفة -ميدة . 
(<) تتحقق الأمال ل نكان صيوراً مثابراً . 
امش على مهل تقطم مسافة أطول . 
(1) قاقل الله المحلة ٠‏ 
(ب) فى التأثىالسلامة وفى العجلة الذدامة , 
(<) تمبل تاق ما تصبو إليه. 
ماكل نا يلمع ذهبا . 
(1) اللكلام العسول يدر العقول . 
(ب) لا تتخدع باللواهر . 
(-)كلاءه جيل كسلاسل الذهب . 
واقساس من يلق خيرا قاثلون له .'. ما بشستهى ولأم الحطيء 
)١(‏ إذاوقع المج لكثرت سكا كينه . 
(ب) يلتف الئاس حول كل ذى جاه ومال . 
(<) الناس مع الكفة الرائيجة . 





بو أن ي#ظلى محاجسه .*. ودين القرع للاابواب أن 


ل 
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والتاس لقتسا من بدو وحاضرة .٠.‏ بعش ليعض وإن ل يشعروا خب سدموا 
(1) الديا مير, 
(ب) للؤمن أخو الؤمن كالبئيان يشد بعضه بعنا, 
(ح) افمل الخير وأرميه البحر . 
يد أله مع الجاعة, 
)١(‏ اليد الواحد: لا نصفق . 
(ب) الصديق عند الضيق, 
(ح) عدوعاقل خير منصديق جاهل. 
من يفعل الخير لا يعدم جوازبه. 
)١1(‏ الرجل الفاضل ممبه الناس. 
(ب) ومن يعمل متقال ذرة خيراً بره . 
() لااتفمل شرا وتنتظر خيرا. 
كلا اأتننبت لمان ف 
١(‏ ) إدخر قليلا تأمن غدر الزمان . 
(رب )كان الناس أسمد حظا فى الزمن الغابر منهم الآن. 
(-) مهما كانت عاديات الأام فبى أهون من غدر الإنسان بأخيه الإنسان . 


سسا ,6 ركب للرء #تاة منسسيتاتا 





إنك لا يحنى من الشوك النب. 
(1)لا تزرع العنب فى غيرأوانه. 
(ب) لا تنمل شرا وتنتظرخيراً. 
(<) لا نمثى على الشوك. 

أخذ القوس باربها . 

. نال منصبا هو أهل له‎ )١( 
. (ب) التبوغ يقود الرء إلى ارق‎ 
هذا النسب ليس له.‎ )( 


5 





أنا الفريق فا جوق من البلل 
(1) من ل يت بالسيف.مات بنيره 
(ب) لا بشير الشاة سلنخها بعد ذبحها 
(<) السباح لا مئاف الفرق ٠‏ 


ما طار طير وارتفع إلا "كا طار وقم 
(1) على الباغى تدور الدوائر 
(ب) خير الأمور أوسعابا 
(-) لسكل ثىء إذا ماثم نقصان 


من مخطب الحئاء يئلها المهر ظ 
(1) 4 سأن تدم موراً كبيراً للحسناء 
(ب) الحسن واخال تروة 
() من طاب الملى سهر اللياللى 


لا بد الشبد من ابر النحل 
( 1 ) تقابل فى المياة متاعب ومساعب 
(ب) طريق التجاح محفوف بالمثاق 
(ح) الحياة سبل ومبسرة للناس 

الورد المذب كثير الزحام 
)0( إسفط الطر حيث ينبو الحي 
(ت)الاء العذب لاز :5 لحياة الإنسان 
١‏ يزدعم الئاس لمشاهدة الأفلام النر بية 





التجربة المعمليبة ا 
اختبارالة 55 
تاو لقدرة العددية 


للد 
كتور / . : 
ل إين 
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مقدمة: 


تعتبر الفدرة الرياضية قدرة عقلية مركبة وليست بسيطة » ولكنها فى نفس 
الوقت تعتبر إحدى القدرات الفرعية التى تندرج تحت قدرة أعم وأشمل وهى ما 
يطلق عليها القدرة العملية تمييزا لها عن القدرة الأدبية » بمعنى آخر.فإن القدرة 
الرياضية هى جانب أو فرع من قدرة أشمل وأعم وهى القدرة العملية . 

والقدرة الرياضية يمكن اعتبارها من العمليات العقلية التى تتسم بالصيغة 
الابتكارية » ويقول فى ذلك " هادامارد " أن الفرق بين الفرد الذى ينجح فى معالجة 
مسائل رياضية فى الجبر أو الهندة أو غيرها من الفروع الرياضية المختلفة وبين 
المخترع أو المبتكر فرق فى الدرجة فقط ولكنه ليس فرقاً فى نوعية التفكير . 

وقد أكد " براون ' 850133 فى بحثه عام 117١‏ تمايز القدرات الرياضية 
وانقسامها إلى قدرتين الأولى تتعلق بالحساب والجبر » والثانية تتعلق بالهندسبة وقد 
تأكد ذلك من البحث الذى أجراه دكتور محمد خليفة بركات )١115٠0(‏ فى تحليله 
العاملى للقدرات الرياضية » فوجد تمايز هاتين القدرتين » فأمكن تقسيم القدرات 
الطائفية الخاصة بالرياضيات إلى قدرتين فرعيتين إحدهما تتعلق بالحساب والجبر 
وفروعه » والثانية تتعلق بالهندسة المستوية والهندسة الفراغية وما يرتبط بهما . 

فالقدرة الأولى التى تتعلق بالحساب والجبر وفروعه لها جانبان » جانب 
يتعلق بالعمليات وهذه تتطلب الاتقان والسرعة وتعتمد على الذاكرة والإتزان 
الانفعالى » والجانب الثانى يتعلق بالتفكير الرياضى وحل المسائل وهذه تعتمد على 
القدرة المنطقية والفهم السليم ؛ أما القدرة الثانية التى تتعلق بالهندسة بفرعيها . ففيما 
يتعلق بالهندسة الفراغية فهى ترتبط ب+»ارات التصور البصرى والمرونة فى تداول 
الصور الذهنية . 





١1ا‎ 


وكثير من البحوث العاملية المعاصرة أثبتت إنقسام القدرة الرياضية إلى 
قدراتها الثلاثة المركبة » الحسابية والجبرية والهندسية , 

فالمكونات العقلية للقدرة ال:سابية تتلخص فى القدرات الأولية التالية : 
١‏ - القدرة على التعبير اللغوى . 
؟ - القدرة العددية . 
” - القدرة الاستدلالية . 

والمكونات العقلية للقدرات الجبرية تتلخص فى القدرات التالية : 
١‏ - القدرة الاستدلالية . 
؟ - القدرة العددية . 

أما المكونات العقلية للقدرة الهندسية تتلخص فى القدرات الأولية التالية : 
١‏ - القدرة الاستدلالية . 
” - القدرة المكانية الثلاثية". 
- القدرة العددية . 

القدرة العددية :جاناتط4 ادء عمسلا 
تبدو هذه ااقدرة فى نشاط عقلى يتميز بسيولة وسرعة ودقة إجراء العمليات 


العددية الرئيسية التى تتلخص فى الجمع والطرح والضرب والقسمة » وأكبر 
العمليات العددية تشبعا بتلك القدرة هما عمليتى الجمع والضرب . 


وقد قام كل من ثيرستون فى أمريكا )١154(‏ والبهى فى إنجلترا )١101(‏ 
بدراسات فى هذا المجال ودلت دراستهما على أن أصلح الاختبارات لقياس القدرة 
العددية هو إختبار الجمع . 





فق 


كذلك نام أيضاً الدكتور البهى ١158/1151‏ بدراسة المكونات العاملية 
للقدرة العددية ؛ وأسفرت نتائج هذا البحث التجريبى على أن القدرة العد. ية التى 
تقوم فى جوهرها على سهولة ودقة إجراء العمليات العددية ليست أولية بسيطة 
ولكنها مركبة فى ثلاث قدرات عددية أبسط منها هى : 

١‏ - القدرة على إدراك العلاقات العددية وتبدو هذه فى قدرة الفرد على 
إدراك العلاقات الحسابية المحذوفة مثل : 

١ 9 +‏ دام (علاقة ضرب) 

؟ - القدرة على إدراك المتعلقات العددية وتبدو فى قدرة الفرد على إدراك 
العدد الناقص مثل : 

5" اه ع ص م (15) 

- القدرة على الإضانة العددية وتبدو فى قدرة الفرد على إجراء عمليات 


الجمع بدقة وسرعة . 
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اختبار القدرة العددية 
اق" واتائطة4 لمعسعصسير 

هذا الاختبار من تأليف أيزتك :56001ئزة! .1 .]5 أستاذ علم النفس بجامعة 
لندن ٠‏ والاختبار يتكون من 5٠‏ سؤالاً » والزمن المحدد للإجابة على هذه الأسئلة 
نصف ساعة » وهو يقيس السرعة والدقة معا ‏ وهذان العاملان يقوم عليهما حل 
المسائل الرياضية . 

هذا الاختبار يقيس العلاقات بين الوحدات المختلفة فى كل مسألة والقدرة 
على الاستنتاج وإدراك العلاقات بين الأعداد . 


وقد قام الدكتور خليل ميخائيل معوض بترجمته للغة العربية وإعداد 
تعليماته مع إعداد أمثلة فى الصفحة الأولى من ورقة الأسئلة لتدريب المفحوض 
عليهما قبل بدء الاختبار كذلك قام بتطبيقه مرتين فى البيئة المصرية . فى المرة 
الأولى طبق على طلاب وطالبات المرحلة الثانوية والمرة الثانية على طلاب 
وطالبات كلية الآداب بجامعة الإسكندرية » وكان عدد المجموعتين ١١1١‏ طالباً . 
كذلك استخرج الباحث ثبات وصدق الاختبار عند تطبيقه فى البيئة المصرية . 
ثيات الاختبار : 


عند قياس ثبات اختبار القدرة العددية قى المجموعتين فى المرحلة 
الثانوية والمرحلة الجامعية » استخدم الباحث طريقة ' التجزئة النصفية ٠‏ 
(0مطاعل/ة 2121 111م5) فقد قسم الاختبار إلى نصفين كل جزء مكون من ٠١6‏ 
سؤالاً » النصف الأول للأسئلة التى تحمل الأرقام الفردية والنصف الثانى للأسئلة 
التى تحمل الأرقام الزوجية . ووجد أن معامل الارتباط بين نصفة الاختبار فى 
مجموعة المرحلة الثانوية ١ه‏ للذكور و ١,57‏ لللإناث . 





لخحيفق 


وبعد التصحيح وجد أن معامل الثبات للاختبار كله عند الذكور 0,8١7‏ 
ومعامل الثبات للاختبار كله عند الإناث ٠,84١‏ وذلك فى المجمومة الأولى 
للمرحلة الثانوية . 

وقد استخرج أيضا معامل الثبات عند الذكور والإناث بين نصفى الاختبار 
فى مجموعة المرحلة الجامعية فكان ٠,1٠١‏ للذكور » 507 للاناث . وبعد 
التصحيح وجد أن معامل الثبات للاختبار كله عند الذكور ٠,54‏ ومعامل الثبات 
للاختبار كله عند الإناث 89لا . 


ويعد معامل الثبات فى المجموعتين مرتفع ٠‏ 
صدق الاختبار : ْ 

المحك أو المعيار الخارجى الذى حكم به على صدق هذا الاختبار هو 
متوسط نتائج امتحانات الطلاب فى الشهادة الاعدادية وامتحانات النقل فى المرحلة 
الثانوية فى مادتى الجبر والحساب وذلك فى الممجموعة الأولى (مجموعة المرحلة 
الثانوية) فقط . 

وبإيجاد معامل الارتباط بين درجات اختبار القدرة العددية ومتوسط 
الدرجات فى الامتحانات المذكور تم الحصول على صدق الاختبار فى المجموعة 
الأولى للذكور والإناث كل على حدة » فكان معامل الصدق عند الذكور هو ١,177‏ 
وعند الإناث ٠,546‏ . وهو معامل صدق مناسب وكاف . 


طريقة التصحيح : 

يحتسب لكل إجابة صحيحة فى كل سؤال درجة واحدة » ونجمع هذه 
الدرجات الخام التى حصل عليها الفحوص ؛ ويمكن تحديد نسبة الذكاء فى القدرة 
العددية من الدرجات الخام المقابلة . 
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ويلاحظ أن نسبة الذكاء محددة فقط فى هذا الاختبار فما بين ١6. - 5١‏ 
ولذا فالاختبار يعتبر أكثر صلاحية لقياس القدرة العددية للأفراد المتوسطين وفوق 
المتوسط والمتفوقين ٠‏ 
استخدام المقياس : 

هذا الاختبار يصلح لتحديد مستوى القدرة العددية فى مرحلة المراهقة 
ومراحل الرشد ؛ فيمكن استخدامه فى البحوث العلمية وفى التوجيه الدراسى 
والجامعى لمعرفة القدرة العددية للطلاب الذين يلتحقون بشعب الرياضيات بالمدارس 
الثانوية » ويمكن استخدامه فى الكليات والمعاهد العلمية العالية المتخصصة والتى 
تتطلب قدرات رياضية متميزة مثل كليات الهندسة والعلوم أقسام الرياضة البحئة . 
وكليات التربية أقسام الرياضيات ؛ كذلك يمكن استخدامه فى معامل علم النفس . 





التجربة الحادية عشر 
اختبار القدرة على التصور البصروى المكانى 


للدكتور / خليل ميخائيل معوض 
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مثدمة : 

أكد " براون ' 81015 فى بحثه عام تمايز القدرات الرياضية 
وانقسامها إلى قدرتين الأولى تتعلق بالحساب والجبر 0 والثانية تتعلق بالياماءة ٠‏ وقد 
تأكد ذلك من البحث الذى أجراه دكتور محمد خليفة بركات )١156:(‏ فى تحليله 
العاملى للقدرات الرياضية ء فوجد تمايز هاتين القدرتين » فأمكن تقسيم القدرات 
الطائفية الخاصة بالرياضيات إلى قدرئين فرعيتين إحدهما تتعلق بالحساب والجبر 
وفروعه » والثانية تتعلق بالهندسة المستوية والهندسة الفراغية وما يرتبط بهما . 

فالهندسة المستوية ترتبط بعمليات الإدراك الحسى ؛ والهندسة الفراغية 
ترتبط بعمليات التصور البصرى والمرونة فى تداول الصور الذهنية . 

أما المكونات العقلية القدرة الهندسية فهى تتلخص فى القدرات الأولية 
التالية : 
١‏ - القدرة الاستدلالية 15 (ينوعيها الاستقرائى والاستباطى) . 
١‏ - القدرة المكانية الثلاثية 53 . 
> القدرة العددية /[ . 

والقدرة على التصور المكانى هى قدرة خاصة تتضمن فهم وإدراك 
العلاقات الفراغية وتداول الصور الذهنية وتصور الأوضاع المختلفة للأشكال فى 
المخيلة » وتبدو هذه القدرة فى كل نشاط عقلى يتميز بالتصور البصرى لحركة 
الأشكال المسطحة والمجسمة ؛ وفى تخيل الحركة أو الإحلال المكانى للشكل أو 
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وقد أوضحت دراسة القوصى عام (1976) أن القدرة على التصور 
البصرى لحركة الأشكال والمجسمات تلعب دورأً هامأ فى اختبارات العامل للمكانى 
'ك'. 

وقد كشفت دراسة البهى عام )115١(‏ عن إنقسام الندرة المكانية إلى 
قدرتين بسيطتين هما القدرة المكانية الثنائية ويرمز بالحرف 57 والقدرة المكانية 
الثلاثية ويرمز لها بالحرف 53 » فتدل القدرة المكانية الثنائية على التصور البصرى 
لحركة الأشكال المسطحة مثل درو الأشكال المرسومة على سطح الورق فى اتجاه 
عقارب الساعة أو عكس هذا الاتجاه بحيث تظل هذه الأشكال خلال حركتها ملتصقة 
بالورق . وتدل القدرة المكانية الثلاثية على التصور البصرى لحركة الأشكال فى 
دروتها خارج سطح الورق أى فى البعد الثالث للمكان . 

ولد وجد محمد خليفة بركات فى بحثه تشبع نتائج اختبارات الهندسة بالقدرة 
على التصور البصرى لاسيما عند الذكور » لأن هذه القدرة أتوى لدى الذكور عنه 
لدى الإناث كما هو معروف » ولذا فإن الذكور يتفوقون على الإناث فى الدراسات 
الهندسية خاصة والرياضيات عامة . 

وقد أكدت معظم اابحوث العاملية الحديثة إسستقلال عامل التصور اللصسرى 
عن العامل المكانى ؛ فالتصور البصرى يقوم على تخيل الحركة أو الإحلال المكانى 
للشكل أو أجزائه ويطلق عليه جيلفورد ' معرفة تحويلات الأشكال البدمرية ' . 

أما العامل المكانى فيقوم على إدراك العلاقات المكانية دون حركة الأشكال 
والمجسمات ويطلق عليه جيلفورد ' معردة منظومات الأشكال البصرية " 





اه 


أقع!' وتائطة اوتاوم5 - ميرو/؟ 

هذا الاختبار من تأليف أيزنك 5256001 .1 .11 أستاذ علم النفس بجامعة 
لندن » وهو يقيس القدرة على تداول الصور الذهنية وتصور الأوضاع المختلفة 
أو الاختلاف . 

ويتكون الاختبار من 5٠‏ سؤالاً والزمن المحدد للإجابة على هذه الأسئلة 
نصف ساعة . 

ويجدر بنا أن نوضح أن إتجاه أيزتك عند قياسه الذكاء أو القدرات يركز 
على قياس السرعة الذهنية ' 50660 3460181 ' ولا يعطبى أهمية كبرى لقياس 
الصواب والخطأ . ففى اختباراته نجد أن الشخص العادى يستطيع أن يجيب عليها 
ويندر أن يجد صعوبة فى الحل لأن الأسئلة واضحة وتخلو من الخدعة واختلاف 
الأفراد هو اختلاف فى السرعة . 

فالأفراد الذين يجيبون بسرعة على الأسئلة السهلة يجيبون بسرعة كذلك 

على الأسئلة الصعية . 

وقياس السرعة والدقة معا من الأمور الهامة التى يقوم عليها حل المسائل 
الرياضية ولذا فإن تحديد الزمن أمر ضرورى عند قياس الذكاء أو قياس أى قدرة 
من القدرات 5 

ويرى أيزنك أيضا أن عوامل أخرى غير عقلية تتعلق بسمات الشخصية 
تلعب دوراً هامأ فى القدرات العقلية مثل : المثابرة أو عدم المثشابرة 
وه 06 كأوقآ +08 عمترعاؤزويع2 والحرص أو الإهمال 
]0 5وعمابااعتة 0 
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وقد قام الدكتور / خليل ميخائيل معوض بترجمة هذا الاختبار للغة العربية 
وإعداد تعليماته ممع إعداد أمثلة فى للصفحة الأولى من ورقة الأسئلة لتدريب 
المفحوض عليهما قبل بدء الاختبار كذلك قام بتطبيقه مرتين فى الريئة المصيرية . فى 
المرة الأولى طبق على طلاب وطالبات المرحلة الثانوية والمرة الثانية على طلاب 
وطالبات كلية الآداب بجامعة الإسكندرية » وكان عدد المجموعتين ١74‏ طالباً . 
كذلك استخرج الباحث ثبات وصصدق الاختبار عند تطبيقه فى البيئة المصرية . 
ثبات الاختبار : 


لحساب معامل ثبات الاختبار استخدم الدكتور / خليل ميخائل معوض 
طريقة " التجزئة النصفية " (116]500 11314 114م5) فقد قسم الاختبار إلى نصفين 
كل جزء مكون من ١5‏ سؤالا ؛ النصف الأول للأسئلة التى تحمل الأرقام الفردية 
والنصف الثانى للأسئلة التى تحمل الأرقام الزوجية » ولهذه الطريقة ميزة منيجية 
خاصة فعن طريقها تتوحد ظروف الاجراء توحيدا تامأ ؛ ومعامل الثبات هنا يحدد 
ارتباط الاختبار بنفسه . 


فوجد أن معامل الارتباط ,بن نصفى الاختبار فى مجموعة المرحلة الثائوية 
5 للذكور و 597,؛ للإناث . 


وقد استخر ج معامل الارتباط من القيم الخدام 1/210065 1816 باستخدام 
المعادلة الآتية : 
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حيث أن ر تعبر عن معامل الارتباط ؛ س تعبر عن القيم الفردية فى 
الاختبار ؛ ص نعبر عن القيم للزوجية » ن تعبر عن عدد الأفراد الذين طب.ق عليهم 
الاختبار . ولإجراء التصحيح الإحصائى للمعادلة السابقة استخدمت ' معادلة 

سبيرمان براون ' 18010121312 78 5063111323 
ا 


ل ١٠.١‏ ذ له 


هج 
»> له 


> ع 
شاه 


حيث أن ل ١,١‏ هى ثبات الاختبار كله » ر , , هى معامل الارتباط بين 
2 

درجات الأفراد على نصفيى الاختيار » وبتطبيق هذه المعادلة وجد أن معامل الثبات 
وذلك فى المجموعة الأولى للمرحلة الثانوية . 

وقد استخرج أيضاً معامل الثبات عند الذكور والإناث بين نصفى الاختبار 
فى مجموعة المرحلة الجامعية فكان /ا6.ه عند الأكور 04 عند الإناث . 

وقد اتخدمت معادلة سبيرمان براون السابقة لإجراء التصحيح الإحصائى 
فوجد أن معامل الثبات للاختبار كله عند الذكور ٠,76‏ ومعامل الثبات للاختبار 
كله عند الإناث 00000 ٠‏ ويعتبر معامل الثبات فى المجموعتين مرتفع . 
صدق الاختبار : 

أول معانى الصدق هو أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه ؛ بمعنى آخر أنه 
يصلح لقياس الجانب الذى نقصده والذى وضع اقياسه . 

وقياس صدق الاختبار يكون بإيجاد معامل الارتباط بين نتائج الاختبار 
رالمحك " 0161302 ' أو المعيار الخارجى . 





كم 


والمعيار الخارجى الذى نحكم به على صدق هذا الاختبار هو متوسط نتائج 
امتحانات الطلاب فى الشهادة الاعدادية وامتحانات النقل واختبارات الفترات فى مادة 
الهندسة . وذلك فى المجموعة الأولى فقط (مجموعة المرحلة الثانوية) وبإيجاد 
معامل درجات اختبار القدرة على التصور البصرةو, المكانى ومتوسط الدرجات فى 
الامتحانات المذكور ٠»‏ تم الحد.ول على صدق الاختبار فى المجموعة الأولى للذكور 
والإناث كل على حدة ؛ وذاك باستخدام نفس المعادلة السابقة التى استخدمت فى 
إيجاد معامل الثبات » فوجد أن معامل الصدق عند الذكور هو ٠,51٠‏ وعند الإناث 
٠,"‏ وهو يعبر معامل صبدق مناسب وكاف . 
طريقة التصحيح : 

يحتسب لكل إجابة صحيحة فى كل سؤال درجة واحدة » ونجمع هذه 
الدرجات الخام التى حصل ..'.يا المفحوص ٠؛‏ ويمكن تحديد نسبة الذكاء فى القدرة 
على التصور البصرى المكانى بإيجاد نسية الذكاء المقابلة للدرجة الخام التى حصل 
عليها المفحوص . ويلاحظ أن نسبة الذكاء «حددة فقط فى هذا الاختبار فما بين 4٠‏ 
١0١ -‏ ولذا فالاختبار يعتبر أكثر د ملاحية لقياس القدرة العددية للأفراد المتوسطين 
وفوق المتوسط والمتفوقين . 


استخدامات المقياس : 


هذا الاختبار يصلح لتحديد مستوى القدرة على التصور اليصرى المكانى 
فى مرحلة المراهقة ومراحل الرشد ؛ فيمكن استخدامه فى البحوث العلمية وفى 
التوجيه الدراسى فى المراحل الثانوية والجامعية لمعرفة قدرة الطلاب الذين يلتحقون 
بشعب الرياضيات بالمدارس الثانوية » ويمكن استخدامه فى الكليات والمعاهد العلمية 
العالية المتخصصة فى مجال الهندسة مثل كليات الهندسة وكليات التربية أقسام 
الرياضيات ٠»‏ كذلك يمكن استخدامه فى معامل علم النفس . 





اختبار "عبن شمس " للذكاء الابتدائى 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








الى 0 


سطلى الالجشار فى بعصة عادة . 

تراعى النعليات بتاية الدقة » وبحب السك بالفاظ الآسكية حرفيا 

لا صمح أن تقر الأسثلة من الكراسة قراءة » بل بلنيها الحتير بسكل 

مشوق وبسوت وأضح مسموع وبمرعة معتدلة مناسية التلاميد , وعندما 

هرأ الحدر ' الألفائا المكتوبة فى كراة التعلمات هله أن إقرأها بنضمة 

واحدة تقر ما وأن يتحنب وكيد أى كلة أو الوقرف عندها يشر مئاسية . 
يراعى أن نتكون غرفة الاختبار هارئة وألايكون بها غير التلاميذ والمنين . 

ستل الثلاميد النم الرساس في كتاية الإسابات ويجب أن يكون ادى .. 

الحتير عدد احتباطى من الأفلام الرساص لاهطائها لحن ليس عنده 0 

وان مكير قلمه . 

يذكر الحتير رقم الؤال دائماً قبل إلفائه مع التأ كيد على التلايذ أرت 

يركوا أما كن الأسكلة الى تمذر الإساية عنبا خالية. 0 

يل كل سؤال مرتين » ما عدا الأسكلة التى يراد منها اختبار تذكر التلاميذ 

لمدة أ, رقام أو حروف ففيا تنأ الأرقام أو المروف مرة واحدة لمر 

رقم أو حرف واحد فى النانية ‏ م يهب على الح أن يتأ كد من 

التلامذ لا كتبون الإحابة إلا عد أن يرغ من إلقاء الأسئلة 2 

تتسخذ الاحتباطات اللازءة لمع الإستعائة غير ( الفش ) وإذا وقع هذا من 

اميك نبه إلى ذلك » وتوضع علامة على ورقتهكى لا حسمب تنيجته . 

يوه النلاسف إلى أن كتابة إحابتهم فى كراسة الإجالة نكون على السطر 

الموجود مقايل رقم كل سؤال ‏ 

يجي أن يسكون معالختير ساعة إيقاف لساب الزمن التسوص عليه فى بعص 

اسكلة الاختبار . 

الكلام الطبوع بنط أسود سمل ولا يقال . 


* 





هلم 4 
بده الاخشار 
قبل ا'مده تأ كد .من أن كل تلميك مده قلم.رصاس صائح للاستعمال. وكلفن 


التلاميذ. يا بعاد كل ماعدا ذلك من 'مامهم. . 
كن مسمتعد] عيراة أو بأقلام اضاقية امنتياطى ٠.‏ 


اذا كانت هلله اول مرة يأخد التلاميك فيها اختبارا من هذا التنوع فقل لهم 


أنا رائح أعطيم التهاردة اختبار يبين قوة التفسكير عند كل واحد متم 
ما جبواش امتحان فى الاروس واعا ثوية اسثلة بيطة الواحد يجاوب عنه 
بإلعقل » ويسكتب الإجابة فىكراسة الإجابة . دلوت رايع أوزع علي 
كراسات الإسجاية . 


اشوح للتلاميد كيفية ملء البيانات اثى فى كراسة الاجاية فى 7صلححة الأولى 


(الاسم الجنس م المدوبت1 » افش 2 التصيل » اكدوة اوالترية 0 قار يتباليوم 
قر يح اأبلاد 4 والسن ( 03م كنا مرا توه خطوة 5 


عل المختبر أن يحصل على كشيف رسمى باعمار اللاميل هن سحلات المدرسة 


بص ملء الأسانات قل : 


قبل الاختبار ساعطيتم شوية أسكلة تسكون أملة لك وأوريكم 
ازاى تجاوبوا عنها ودلوقتافتحوا الكراسات سخحة م عثان نقرأ الأ 
دى هم عض . 





041 
الأسئاة الكبدبة 


»+ الاسئلة النمهد ية موضوءة لتعويد التلاميذ على الاختبار . 
ويجب الناكد من لن كل تلميد قد فهم هله الاسئلة فهها جيدا 


0 : ولا هائم من 
اعادة شرح هذء الاسئاة النمهيد:ة عدة هرات مع الدقيد بالالفاظ الاعدلية 
وعدم اضسافة أى شىء اليها . ١‏ 


مثال «رقم اقل : | 





فبه أرسع كات مكتوبة قدامك فى كراسة الإجابة فى الخال رقم ( ١‏ ) . 


الكليات دى غخى ' 


الحديقة ب سعاو ‏ فى ب تلص 


الكلمات دى او رتناتم كويس يلوا ل لها معنى مفووم . داووكم 
رتبوهم فى عقلكم » وتكتبوا الخلة اللى تطلم على. السطر اللى نحت 
الكلمات فى مثال رتم ( .)١‏ 
كرر السؤال ثم قل : 

مين يقول لى اجملة لما ئرتيها تبت إبه ؟ 
اسان دن البلاميك دى تحصل عل الاجارة الأممبعء«ة م قل : 

قاة مشبوط 3 سعاد تلعب فى الأديقة » و «تلب سعاد فى الحديقّة» 
برضه صح . أ كتبوها بو على السطر الوجود نحت الكلمات فى مثال 
رقم ( ١‏ ) فى كراسة الإجاية و بعد ما مخلصوا حداوا الأقلام على الدرج » 
وننتظلر عشان كنا نفهم مم بعض . 


| طلره(؟) قل | 


أنتم تعرفوا طبعاً عكس السكل: يمتى إيه . مثلا فوق عكسها حت . 
دلوقت ءاوزك تكتبوا عكى « بيد » . 





* كرر السدؤال ثم قل 


مين عراف ف إنه؟ 
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م 


فد اسمال يعقى الملاميذ حنى تصل عل الاجابة الم تحيحة لم كل . ْ 

أبوه 9 قريب ». كويس قوى . عكس عبد قريب » [ كتبوها بتى على 

الطر الوجود قدام مثال رقم ( * ) فى كراسة الإجابة . ماتكتيوش 

'2الذاكتوا بس الجواب . وهو كلمة واحد: الل فى 9 قرفب كا 

من عل «تلاميل اللتاكد من فردهم لطريفة الاجابه ثم أعد البتبيه الخاص يوضع 

الاقلام على «درج بعد الانزهاء من الأجاية ‏ 

7 شل رقم 07اال” أ 

':.ابم أقول, شوية أعداد وعدم أخاض ماوزك كتوم بالقلوب . 

سنى لما أقول مثلا “هيه تكتبوا ووم ولما أقول 451 تكتبوأ 1١4‏ . 
دلقت بتى عاوز واحد يقول عكس 41 مين سرف يقول ؟ أبوه مشبوط 
واب . أكتبوها فى المافه الأولانية قدام مثال رقم (") , طيب 89م 
مين سرف يقول ؟أبوء د ههلاع - أأكتتبوها فى الافة الثاية قدام 
رقم (7). ' 


هر عل الملاميد للنحقق من فيميى لطر يقه الاحاية . 


| مثالرثم (4)قل. | 


سلسلة الأعداد الموجودة قدامم فى اللكراسة فى مال رقم ( 4 ) 
فها عدد غلط ومش لازم بتى موجود هنا . ءاوزم. تكتبوا الندد النى 
خلط ده على السطر الصغير الموجود قدانكم حت الأرقام فى مثال رقم ( 4 ) 
خلوا بإلكم معاي . 

لا سداهتب ‏ ال ا لس داوع لل.ه©» 
من شرق العدد الغلط ؟ 
اسآن اللاي <تى تحصل عى لاجابة لعديعة ء ثم قل : 

أيوه وبع هو الء عد الثلط . | كوه ب على النطر المنيري 
الموجود نحت الأرقام فى مال رقم (4) . 
مر عنى السلاميد للتحقى من فيمهم لطريةة الاجابة * 





51١ 


ش مثال رقم (5) قل ٠‏ 
فيه أريع أشياء مكترية قداتح فى الحكرامة : 
عصفور -- وردة - أرب س كتان 
افتكر فى نمسك الماجتين الى رابح أقرلمم : ( الكلب والقط ) 
زى بعض فى إمه . و بعدين تتى من الأشياء الكتوية فى الكراسة عندك 
قدام مثال رقم ( © ) أقرب ثىء لمم ما الاثنين وكشي انمه عندك 
على الطر . 
* كرر السمؤال ثم قل : 
الجواب على ده أيه ؟ 
» أسال بعض التلاميذ حتى #عصل عل لاجارة الم حب«ة , ثم قل . 
أبوه الأرنب » لأن الكاب والقط حيوانات . لازم مختار من الأشياء 
الكترية حيوان هو الأرنب. بتى جواب الثال رقم (ه) «أرب» أكتبوه 
بتى عندم على السطر . ما تكتبوش حاة غير الجوابٍ وعو كلمة واحدة 
الل غى « اراب © . 








أ مثال رالم (1) قل 2 | 


قدامك فى المر يع اللى فوق أشكال ( عليها أرقام ) 'نشبه ماما الأشكال 
فى الربع الى محت (عليها رموز) دلوقت بص فى اللتكل رقم ١(‏ ) فى للربع 
الى فوق و يعدين ببس فى الشكل ( + ) فى المربع اللى محته ( اللى فيه رموز) 
تلاحظ أن الشكل ( < ) هو اللى يشبه بالضبط الكل ( ١‏ ) كذاك الشكل 
١(‏ )فى الرم اللى قوق بثبه بالضبط الشكل ( هر ) فى الر بع اللى حت . 
طب مين در بقول الشكل ( ") فى الريع اللى فوق يشيه إنه فى الريع 
الى محت ؟ 
* استمر فى سوال #تلاميذ حتى ت«صل على الاجابا الصديحة جويع الاشكال 


أم فل . 





لحف 


طيب دلوافت كتيوا زفق كل شكل قدام رقه مك علابة ب 
عل النطر . 


هائلاق ا تدلء 7 عد ورء ممح دن 4 جد أءه حدد 





بعد الانتهاء من هذه الاسئلة التمهبدية قل : 

دلوقت اتتتدى الاختبار » ومش لازم ححد 2 أبدا ولا يمل الى 
جنبه ولا سل عن حاحة . إذا ما عرفتش سؤال سيبه» وإذا سألتى عن 
أي حاية مش حاساوب . ولاتنسوش نك تتكتبوا إجاية الؤال بس » 
النى هو فى ممظلم الأحيان كلة أو رقم أ او رمم . خلوا بالك أن الإجاية 
ممطها على السطر االوجود قبالكل سؤال . 


ثم آبدا الاختبار 
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١)‏ ( فيه ثلاث كات مكتو بين قى الكراسة الكلمات دي غى ؛ 
اللبن - سرب - الطفل 
رب الكامات دى فى عقلك عشان تشكون متها <لةمفهوية وأ كتب 
الملة اللى تطلع . 

(؟) قدامك فى الكراسة شكل مردوم. ارسم زى الفكل الل فى 
الكراسة كام . وعشان يطلع كويس ارجمه ثلاث مران . مر: فى كل 
مريع مر الربعات اللى فى الكراسة . ارسم بإبدك وبدون 


استخدام مسطرة : 


(*) فبه أريع حاحات مكنوية, 
بندقية س سيجارة - عروسة -- شراب حرير . 
لو حبئت تعطى أختك اللى عندها أر بع سنين هدية "مختار .لما إيه من 
الحاجات المكتوبة قدامك دى : 
جدفة حم يعار اح غروسة بح خثر أ باخ إن 
( تن اسم الهدة فى الكراسة . 
))) أبة اقل عدد من عيدان الكبريت بازم اك عثان تفل مهم م هم من 
غير ما تكسر ولا عود؟ 
(* ) فيه كام شبر فى السنة ؟ ا كتر, الإجابة . 
68 | كتب الكامة اللى مناها عكس « ضرق »6 . 
(؟) تحتاج المبارة اللكتربة ععندك فى الككراسة كلنين كلة فى أوننا وكانة 
فى آخرها وعلك انك محختار الكامتين الماسبتين من بين السكلمات 
الكتوية ححت ونكتبا في المسافتين واحدة فى الأول رواحدة ف الآخحى 
عشان ب 'خلة ما بمى . 
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مث....ه إلى الاثن كالعر إلى 6.69 .٠ه‏ 
الكتاب ب اللشبكة ‏ السمع - الفقاء - العدسة ب العين 


() أنا ما أحبشالرحلاتالبحرية » ولا أحبش شواطىء البحار . أروح فين 


(ة) أناحا أقول شوية أرقام . و بعد ما أخلس عابرم تسكتبوها زى أنا ماقتها 
كام : أرفموا أبديم طول ما أنا ! أقول الأرقام . ولا أخاص ابتدوا 
أ كت.وهازى ما قلتها عام . حاقولها مرة واحدة بس . ارقنوا يديم 
كده ولوقت . !تبهو ا كويس وساعة ما أخلص | كتبوا الأرقام . 
آهل الارقام درة واحدة سرء رقم واحد فى ا(0ا1ة 

سوس بدو ويم 

)1١(‏ يعمل مد بانتظام لم؛ ساعة فى الأسوع » وقد مل فى الأسبوع الاشى 

١١‏ ساعة زيارة عن «عداه الأسبوعى - عددرالاعات الى .1 ب خلال 





الأسبوع الأغىنى ١‏ . 1 الزمن 9 ائية 








)00 أخو الرجل اللى أنا أبتى إبنه ببق لى إنه ؟ 
)1١(‏ أ كل اليارة التالية : 
القور الأعين تاذ لقف ون المي الألققي محا ور 
00 "قدامك ساماة إعداو فى 
ساي ست | ءلم ايع دوا 
أكتب العدد اللى غلط فى سلساة الأعدار رى , 
(14) ولد حاول ثلات مرات أنه بولم عود كبرت ببتى عود الكيربت ولمع 
فى أى مرة الأولى وال الثائية والا الشالعة ؟ 
(ه) أما فى أقرب الكانات مم لكامة « شقيق » 
عم سس جد س اع ب يال 





ه -. 
/3ك) بحصأن ب خروفى س رجاجة . قط - كاب 
الأشياء دول منهم أر بعة من نوع واحد وواحد مخالف لاقن . أ كتب 
العىء الخالف . 
(19) تفتكر الزاحجل يقدر عثى فد إبه فى ساعة واحدة ؟ 
4 أمتار 4 كيلومتر .+ كلوسر 00خ كيلوستر 
)١4(‏ ارسم شكل زى اللى فى الحكراءة عندك فى المستطيل اللى تحت . 
ارسحمه بإبدك ( يدون استخدام مسطرة ) . 


(1) شغ خطا حت السكامتين النمابيتين من بين هذء انكامات : 
(1) احكهب الحرفين الوسطابين فى كلة د الوسعلى » 
)0 أمايك شوية اعداد 
اا ساو الك لد 4غ 
رحب الأعداد دول فى عقلك بحسب كي رهم وا كتب الس حدد اولاق 7 
عدر ليم . 
ينه عنداك بعش الأشكال الرسومة ملاثة مهم فوق لوخدم . أذ الأشكال 
المرسومة نحت مسوة من القطع الرسومة فوق. رمز الشكل آية ؟ 
أوالا ب والا ح والا د رالا ه والا بو 
|حكتبه فى كراة الإجابة . 








(4؟) فيه ست كلمان مكتوية : 
لر بيع - الفلاح - القعلن س برع س فما. - فى 
رتب الكامات دى فى عتليك عمان تتكون منها <لة «نههومة و[ كتبها 
فى كراسة الإجاية . 
زه أربع أولاد كان عندشم 78 بلية . و بعدين قسدوهم على بعش بالتساوى , 
(؟) شايين الدائرة المرسومة فى الكراسة . 
الدائرة دى ثل غيط كيير ‏ افرش 
أن كيس فلوسك شاع فى الفيط الكبير 
ده وكان فى الكيس فلوس كثيرة . 
يعتى البواية . ورينى تمثى ازاى عتان نا كه أنكه تلات التكيس . 





2 
190 فيه شهم كلاق بوبه 
ف سد صاروح ١--‏ لنب س كلعة مب قوعين سند ين س- كل أثنتاك 
رتب البكلماترى فى عفلك عشان تكن بنها. جل مفبهوجة . .وز جل اللى 
كول إلكة الجملة دى ‏ مانبكتي بلقب ين :امدق ى ماتقول إك , 
)0 هذه أمماء ماوقات وأمامها أنواع الأما كن الت تعيش فيها » وا لوب 
نك أن توسل قات بآ" تن فى شي فا وام ب ب 
ترسم أسرم عكذا سه 
تعيش الدواجن فى كبائن 
بعيش المصطافون فى نكان 
يعيش ابلنرد فى حظاتر 
(:) أ كل العبارة التالية.: 
التبوة مرة لكن السكر . ٠.‏ .. . , 
مم ما عو العدد الذى إا قنم على ٠١‏ تسكون ليه .*؟ 
(61) عندك بعض الأشكال الرسومة . خمسة فوق وأتتين نحت . 
أى شكل من الأشكال البسيطة اللى فوق يوجد فى الشكل اللركب الأول 
وأى كل منها يوجد فى اتككل الركب النالى اللى نحت . 
رمن احكتر التكل . 
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م شارزع فيه يوت على الصفين كلم زى عدن فى -الطول م والبتزت الى 
.مرا فردية كلها فى صب واجند والى تمرها زوسية مكلها. فى المتف 
.الثاني . والبمر تبتدى فى الصفين من ناحية واحدة فى الشارع... 
“تق إيقكمرة البيت اللى قبال“عرة ٠‏ ؟ |الزمن ٠١‏ ثانية | 
(6") خببب - نطر ‏ شجر عد قطران بج نان : 
1 افتتكر فى تفسك الثلان أشاء ال لى راح أقولهم دول؛ 
الفحم لير والحيان زى بعض فى إه ! و بعدين ننى من الكامات 
الى فى التكراسة أقرب ثىء لمم ما الثلانة وأ كستب اسيه عندك , 
(4”) ما هى اللكاءة اللى تعطى نفس معى كلمة « شفوق »ع ؟ 
(5") صنابعى كسب 8ه قرش صاغ ؛ زكان يدفعوا لدم قروش فى الاعة » 
قى كام ساعة اشتغلها ؟ 
)وم 1 تن العدى الى تسيجى بعد كدة ف سابإة الأعداد رى : 
١‏ سدس ديه سس لد 000 
١ )20(‏ كتب الكامة الى ممناها زى مين كلمة « ثادر » : 
م برجد عندك فى المر بع اللى فوق أشكال (عليها أرقام) تنه كماما الأأشكال 


فى الربع ال ى حت ( عليها رموز ) وعليك أن تَكتب رمز كل شكل 
اررق ع أ ناح وعكذا 








(وم) احكت التكاءة اللى مناها تكن « يأخذ » . 


ل( إنه الكالمة البى ممناه د ابن الابن م ! 


(41) لرافرضنا أن البوستة تاخذ .” ملم عن الربعم .لو الأول من وزن 
البمناعة الرسلة . وتأخذ ه مليم ع نكل ريع كيلو بعد ذلك . يبقى البوستة 

)0 اصسكتي الكلة الى بناها عكس لا متلمدع., 

(18) ما عو المدد الذى إذا قم طلر © وأشيف إلى خارج قسدته ٠١‏ تتكون 
تيج ,7 ؟ 

)1 واجيب المساب ‏ رى هن التاءيذ م الوقت المخصص للواجيات كلها عع 
م أن الواجيات كلب نتنرق ه ساءات » فا هو الزمن الذى إستفرقه 





(ه؛) احكتي لكلية اللى مشاها ري معى كلب 3 مطثان ©» 
(15) ليه الزيت بيطلع فوق وش البة ؟ 


(40) طيب واوقت حاقوقك شو أعداد » ود ا أخاص موزك تكتبوم 
فى الكراسة بالمقلون . ستى احكتي الساسة بالنكس - هذ الك 
كوس . هاقول مرة واحدة بس , 

1 أفل الأرقام لبدسر لقع رقع وعد فى الثات 8 


+ سدم سد سا | وميم سه سام دك ون ع ند دسم لاو 


(4؛) #اهر - مادم -- منتصر ‏ توى 
ضع خط انسحت التكامشي النشامتين فى المنى ٠‏ . 
()) سكت الكلية اللى ممناها كس كلنة ( البأى » . 
س +* 7+ ٠ه‏ رااء ه5٠‏ ه 2 
18 ٠و‏ كك ٠ ٠‏ وال 


ف :2 © ه8ا» ر 08ه» نَ 

ضع حروفا فى المسافات الخالية لتشكون كادات -تيقية لها مم ؛ وا كتنب 
السكلدات الثلاث كل كامة على أحد ال.طور الموحبودة أماءك فى كراسة 
الاجابة , 


زاه) تطار ترعنة +8 كالوامثر فى الاعة )» طلم المافة بين بردن ق 
؛ ساهان ‏ فا سرعة القطار الدى ملي هذ. الافة فى ه ساعات * 





ا١-م‏ 
(؟ه) أمادك ججمرعة من الحروف : 
43 
ا 
د حون يد ان 


) سدان لداع لد لا 

ماهو اأرف الذى بجب أن كتب فى المكان الخالى ؟ 
(ه) ليه لازم كون فيه عاى ووكيل ثيابة فى الحا م ] 
0 ضع خطا تحت الجواب الصحيح : 


إذا كان أ أصنر من ب »د أسغر من أ , فا الذى ممكن | زنتاحه 


من ولك ؟ 
)١(‏ أن ب أك منه (؟) أن ب أسنر من ه 
() أن ب حدر (4) لمكن استنتاج شريه 


م( أحكتب المددين الكلى للة الاعداد الآية : 
الا لاي ا ا 0 

م( يدات الس من شط عدو مأجها نحر اشيرق وسرت مسافة ٠و‏ يمرا 
ثم انحبت سجر احخوب وسرت 0ه مترا. ثم اتجوت نحو الثرب 
وسرت ٠ه‏ مثرا. نم اتحبت نحو الخنوب وسرت ٠ه‏ متّرا , قاذا 
'مكون السافة بنى وين نقطة الابتداء ؟ 

.(7ه) إذا كان رجلان "يمان بناء نل فى ٠١‏ أسبوع » نكويلزلا يد تطيع 
١+‏ رطا بناءها تى سوعين ؟ 

(+0) سندوق يحتوى على سندوقين آخرين . وقى كل من هذين الصند وقين 
بود م صناديق أخرى . وفى كل من هذه الصناديق الأخيرة توحجد 
4 صناديق اخرى , ثا عدر الصتاديق جيما ؟ 





]مه 
(ده) أ كتب عدد أوجه المكب في المسافة الأو ىف البكر ابسة » وعد أيرفه 
فى المافة للثائية . 
(10) من لدغه الثعمان شان من المبل 
ضع خلا تحت تين من امل الآنية يكون معنى كل متهما متفقا تماءا 
مع للم اللقصود فى الثل للتقدم . 
١‏ - الكلي الضروب حاف المسا . 
» س لدغة الثعبان شديدة الأم. 
م ب الجبان محانى ظله . 


4 عكر الخطر حمل الانان جانا , 


اتهى الاختبار 





؟ءهة 


مفتاح قصحيح الإجابات 
( درجة واحدة لكل احائة صحيحة )إ(١)‏ 
( فى التصحيح ضع علاهة صح على يمين رقم السؤال ) 
)١(‏ الطقل يشسرب الين ( شرب الطفل لين ) 
(اضا 


220201 
0 


(*) عروسة 

4 ):4( 

(6) «غ() 

(1) واحمع 

(7) السمع -المين 

(2) الرعب 

(و) وس عساو رهم 
)٠١(‏ ذو ماعة (11) 

(5) عى (عمك) 

(10) سر (امثى ) (اعبب) (عدى) ( تقدم) (مر ) 
(م) "٠.‏ 


ى 


)0( الإجابات اللوجودة دين فو سين عير إحابان صصحة امنا : 





(1) الثاثة 

(6) اع 

إل وحاية 

(07) + كيلو متر 

001 كاذج صحيححة سه 
( اضاح الزواخ هام ) 
تاذج خاطئة ٠‏ له 





(19) كبير سا شم 

(0) من قصب اللسكر ( من التعسب ) ( من البندجر ) 

)م وس 

7 مم 

() د 

(4؟) يزرع الفلاح التعلن فى نصل الر ع (الفلاح يررع القطن فى فصل الر بيع) 
( فى فصل الريع يزرع الفلاح النطلن ) 

(©؛) دايلية (م١)‏ 








(0) ( ساروخ) 


(د؟) تيش راجن فى ا 
عيش المسطلافون فى شكنان 
عض اجنود قّ حظائر 


(4) حاو 





زنم) سملى ( بدى ) 

(60) حفييه 

1ك مالم زه) 

(40) مثر (سسرق) (سدد) 
(*) ١ه‏ 


دققة ساعة 








(5ه) م ٠٠١( )ةعاس١2( ١‏ دقيما) 





لل 
(؛) لان 
(1) لأ» أخف ( كشافة الزيت أفل م نكتافة الما ) 
(9ة) لقن )؛ كلهم 2 وروي 
( نجع إذا أعاد سلة واحدة السكنى اعارة سحي ) 


(ه؛) قاهر. منتسر 
(9:) الأمل 
(60) طرع )ىل 
لموان 1 أو أى كلة سحعةلما 
فران 
(01) 24 كبلوستر فى الساعة ( 4 كيلومن) (01) 
)260 رَ 


(6) (ماسناء) الهاى يدفم عن ليم 
وكيل قنياءة يداف عن المت عله 
(4ه) ١‏ - أن 3 أ كبر من 0 


م مزل وأحد ( مزل ) (واحد) 

زده) «« ستدوق (عم) 

زحه) كسان 

١ 09‏ - الكل المشرون ينان النسا 
+ - تذ كر الخطر ييجمل الانسان مانا 





7ه 


صا ير اختبار عين شمهس للذكاء الابتدائى )١(‏ 
ل معاير الاعوار العقلية .6 0( 








المسر الى السرالمقل أ 
هرحة | المقابل الدرجة 1 المقايل 

شير | سنة شه سنة 

1 حت 5 هم إأسسم ١١‏ 

5 4| م١‎ 5 3 | + 

هم 000" 1 “ا إلى ٠١‏ 

١١ | هم‎ 1 5 0 

11١ | 14 5 0 آ‎ ٠ 

ل الخ 5 ]م 1 

0 ساد‎ "١ 5 ٠ م‎ ١ ظ‎ 

خا لعا 50 فى 357 ١‏ 

ظ ١‏ ل 37 0 مر 37 ١‏ 

د سين / م لد دسل 
0 |4 00 وم أمى لوا 
١ ١‏ 84 7 )ا ا فى : ٠‏ و ١‏ 

أ[ عد سد ام بس اس ١‏ 

| ف و 4 هخ" | 4 ١‏ 

ظ 3 1 | م إم ٠6‏ 
الا 3 4 ١ 40| 1٠+‏ | 
| لد به 1١‏ ام 0 
م 40 0 ١|‏ 0150 

# رم ١‏ سِ | الإو 


ودس ص ع لو لست 2 دوسا ا مووي فوص ع هت 


حق السفبف الادس ٠.‏ 0 
69 تمحسب فسية الذكاء بالمسادلة النية : 


المقل 
ةاور ع ل أ رهما 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 





اختبار الذكاء غبر اللفظو 
الصورة (1) 


للدكتور / عطية محمود هنا 





كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 








(أه 
اختيار اللكاء غير الأفظي 
الصررة (1) 
اتعليات 


- 


مقرء 
وضع اختبار الذكاء غير اللفظى ''" لتقدير ذكاء الأطفال»وخاصة الذين لايستطيعونالقراء:والكتابة . 
كا أن من الممكن استخدامه مع الأفراد التآخرين تأخرآ واضسا فى القراءة والكعاية أو المصابين بالصمم 
إجرائه على هؤلاء الافراد عن طريق الإشارة . ش 
وفضلا عن ذلك فن الجمكن.استخدامه بقمد المح السيكلوجى ف برايج التوجيه التربوى والمبنى » 
والإرشاد اتفبى , والدمات النفية المدرسية بصورة عامة . 
ى* 
ومن الممكن إجراؤه أيضآً على أعدادكبيرة من الأطفال والتلاميذ دون أن يتطلب هذا بذل يبود 
كبير من جاتب'المدرسة أو استتناذ وقت طويل من أوقات الأطفال أو التلامذ . 
وقد وضع هذا الاختبار على أساس أن الذكاء هو القدرة على اللفنكير امجرد الذى يتمثل فى إدراك 
العلاقات بين الرءود ٠‏ وهذه العلاقات قد مكون علاتات التتناد أو النشابه » أو علاتات الجرء بالكل 
أو الكل يالجرء 0 أو علاقات الحابع . 
وقد اختيرت الرموز المستخدمة فى هذا الاخبار بحيث تفن مع مول الأطفال والكيار , الام 
الذى يتيح استخدام هذا الاخعبار على جموعات المال والفلاحين إذا ما شك فى' اسعجابتهم للاختبارات 
اللفنظة أوكان تحصيلوم الدرامى عيك لابمكوم من الاستيابة لهذا النوع من الاخمارات . 


سرله الزقشماء سات 
ولك الأعاث المدية على أن اختار الذكاء غير اللنتلى صادى إلى درجة لا بأس 5 إذا ماقوررنت 


ملسم 


ل أغز هذا الاختبار من 
ج11 عمتع1 لمة ,المع ]ةم صذااماا رمقصسة 1 1 15 عوط غدع1” لشنادعة!- تالا ععمصوصصعة دملل 
عاءولا ب9ع1ة ,لراأوعع ولدلا سام عوعلاهت) ومعطعمعء"1 ومماغعناطن5 كه ممععياظ 





ه١‎ 


انا بيه بنعائج الاخشارات الاحرى 6 قف وسحد أن معامل ألا نناط ان تائم اخجار الدكاء عر اللمغلى 
( الصورة | ) وتات احتار الذكاء الثاوى ودر. ؛ هداعع ملاحظة أن الاخدار الآول احبار حسى 
إذرا 45[ جرد ورسوة ) ف حين أن الامتار الثالى اختار مدوع الآسئلة تخلب عله الناحة الامظية , 
ولا يزال البحث مستمراً لتحديد مدى علاتة هذا الاختار نغيره من الاختبارات اللأخرى . 

أما فما يتعلق بات الاختبار فقد دلت نتائم تطبيق معادلة كودر ريتشاردسن لتحديد سامل الثبات 


بع" م(ن سدم) 

اعد د 
حيث أن 

بح عدد أسئلة الاختار 

اع" ثاين درجات الاختار 

كم متوسط درجات الا خبار . 

عل أن الاختبار على قدر مناسب إذا ما أخد بس الترى ف الاعتبار . 

والجدول الأ بين المتوم لات والائحراقات المعا_بة رءءاملاتالثشات لفتات الس من سبع سوات 
وندف إلى أقل من أدبع عثرة سئة وتصف . 








تجدول متومبطات واتحرانات ومعامللاات 
الثبات لفثات الس التجافة 

كات الن المترسط الاراف | ل..ارى| ععامل اثبات 

شهر سنة شير ننه 
أ هن* نآ إىأقل من 1 لم | اؤرا؟ الارلا الارء 
لا و0 ىر < 585 | كلار"لا (إادلا الاره 
الا وعم 4ك , |٠١55‏ را" لمرلا ؤلآاره 
عدو > .هه( ٠‏ 35١١]اورع؟‏ رلا لارء 
مادو > إ]إ 65 ]١7‏ ١ءرلالا‏ الادة الررء 
١, -+‏ > طم 5 5 !| للرآ الارم ذلارء 
ماسح > بور اح عذ| رمم 4 الارء 





سس ل سس بو م عم لس مسا 2 سس سس 


ه١‎ 


معاير الؤعاء 





أجرىق هذا الاختبار على عدد كبير من أطفال المدارس الاتدانية » وتلامدذ المدارس الإعدادية 2 
وذلك بقصد أخد عينة عثل تلاميذ المدارس فى ماحل العمر الخخلفة . 


وقد بل عدد الذين أجرى علهم الاختبار وهم قردا تتراوح أعمارمم كن د اك 11 
عل النحو الانى : 
[لسن العدد 
1 سنوات ل 
4و 0 31 
١ 4‏ كل 
5 0 لاا 
١0001١‏ ال 
شأراء 1 
عرااء و 
س7 ٠‏ 11 
16 هن 
بق 0 13 
٠ 15‏ 5 
الجموع 1م 


أمامن ناحية الصفوف الدراسية أو السنرات الدراسية فهم مرزعوي على انعو'الافى: 
١‏ الى عمد التعليم الويترئق ( اسرق) 


العف أو المة الدراسة 


العف الآول 
إلمف لإثاق 
الصف أنااك 
المف الرابع 


ألمف الخامن 


العف الادس 


العدد 

0 
1 
لله 
15 
58 
14 


"*9«  عومجلا‎ 





*15 


س لى مره الها الرعرادى 





العف الدرامى أو المنة الدراسية العدد 
العف الآارل فى 
المف الثساي 14 
المقف الثالك 0 
الصف الرابع 3-5 
الجمرع 0 انم 
المجمرع الكلى غم 


وقد أمكن المصرل طبن بحل الهو العقلى (مر الذكاء) وفقاً للممر تنيجة للعليين هذا الاختبارعل 
هذا العدد من 11 وان هذا المحتى أمكن استخدام الدرجات المتابلة الأعمار العقلية مايين سن 
ي زاصته شير 
” برسنه و كاهر مين فى الشكل رقم ]١(‏ وف الجدول ره م () المرجود فى نماية هذا 
الكتيب , هذا مع ملاحنة : مهد يب منحى الغر وقد من طر فيه . 


| 


- 
3. 


اكد 


ش اا واالما0000-ض 
لدو مط طاك 7206؟ جا سك «لع 110 ك5 0 جل مكل 1١‏ مز عو ملز عو هخ طم هو 
55 / 





هاه 
طرية: بعره. الوغتار 
من اللمكن إجراء الاختبار بطر بعتين : 
الأدل :عن طريق إعطا ٠‏ نعلمات لفظة سيطة . 


الثاية : : عن طريق الإشارة وذلك بلسي الصم أو ضعفاء السمع . 


أرير - التملييان الزنيل: : 

يفيغى على كل مخبر ملاحظة التعليات الأتية بكل دقة. 

لمات عأمة : 

١‏ س ضع لاخة ف حارج الفرقه التى يحرى فها الاختبار تش إلى عدم إقلاق التبرين فى أثناء 
إجراء الاختار . 

؟ - وفر للمختبرين الذين يحرى علبم الاختبار جلسة مربحة , 

قف 00 بصوت طبيعى مسا مو. رع ولراض . 

اتبع التعلبات الآآنية حرياً . 

تعلمات خامّة : 

١‏ - إرغ إحدىكراسات الاختبار وقل: ٠:‏ سنوزع على كل ولحد هكم كرامة مثل هذه الكراسة 
لاتفسا ع طلب تك ذلك . . 

٠‏ - يعد توزيع كراسات الاخبار أطلل منالختيرين مل. الييائات الو جودة فأول صفبحة وتتضمن 
الإسم وللدرمة , والمف الدرامى أو السنة الدراسية ؛ والفصل , وتاريخ الملاد . وتاريخ الاختيار ‏ 
ساعد من لايستطيع مله هذه اليانات . 

ب بعد أن عل القعرون مده اليائات قل أنظر إلى المستطيل رقم ١‏ تحد مه ممسة أوجه , وأسسد 
هذه الآوجه مختلف عن الوجوه الآربعة الآخرى مامو الوجه الذى مختلف عن خيره , ؟ 

اتنظر حت تحصل على الإجابة نم قل عند السول على إببابة حيحة : 

٠‏ مم . الوجه الأو_ط هو الذى يختدف عن الوجره الأخرى . الوجه النالك يختلف عن الوجوه 
الأربمة الأخرى راذلك مضع علامة برعل الوجهالثاك لآئه يلف عن الوجوه الآربنة الأنغرى. ولاصلة 
له باحداط و 

والآن ناعم م حل الخال التأنى . المالورة. زف ماو اللىء الذى لاسلة له بالأثياء الآرية الاخرى ؟ 
لتر حي تحصل على الإجابة للمحبحة , مش أن الشاكرش أو ( القادوم ) يختلف عن الأشياء 











آذه 


الآرعة الأخرى , أو لا صلة له با فى حين أن الآثياء الأربمة الاخرى متشابية فى أنها آنية أى أشاء 
يوضع بها الشراب أو الماء هل كنك أن تهنم داء فى الشاكرش ؟ لا » ولذلاك فهو شء يختلف ى 
الأشاء الآربسة الآخر ىء ضع علامة ١‏ عل هذا ادا كوش أء القادو م 

والآن فلنحل الخال رقم ج !١‏ مر الثىء  ''‏ لا يات بصلة لص الأشياء الاريعة الأخرى ؟ 

اتظر:حجى فصل على الإجاءة تتمحيحة ثم قل : ه د يبحت عن الحل ٠‏ الولد ,نمق مع البنت » والمرام 
الكيير يتفق هم المريم الصغير. ٠‏ لكن. التمة لا في هم أى لىء آخره وإذلك عنم علاعة »حل التطة. 
لاحظ أن القطة ليست لما صلة بالأشاء الأرئعة ١د‏ حرى ول:إلك وصعنا علامة ا لها . مام الملامة »ا 
عل القطة . 

رالآن فلحل الال ردقم و ضع العلامة >ا على التىء !نالف أو الثىء الذى لا توجد صلة كذ ون 
أى شكل آخر من الأشكال الآربعة الأخرى . ما هر هذا النىء ؟ 


انظر حت تمصل عل الإجبابة اأ-.حبحة ثم قل : « القلم الت س ف ثثر. .ل لآن الأقلام الآر بعد 
الآخرى أقلام رصاص. ضع علاءة )و على القل” الذى فى الرسط لانه 1 أبنوس والباق أقلام رساص». 
تأكد من أن التلامذ قد ف -را المالرب مهم . 


ثم قل فى تفى الوقت (اذ-. “نت ف الكراسة : ٠و‏ سشحات الاتية سوف تجد أمثلة أخرى مثل 
الأامثاة الى قت صلبا . ام ناعز ألىء الدااة ‏ للأشياء الأربعة الأخرى أو الذى لا حذى مما وضع 
علامة ير علا ٠‏ يبط الاسسيه صعية ولكن عازن أن محل جميع الأسئلة . 


ذكر أن المطاوب منك أن تعنم .نه بد على الثىء الذى لا يتدز مع الاشراء الآخرى إعمل سرعة 
وحاول أن تكرن إجاتك صحميحة مدة الاختار .م دقبنة . اتلى الصفحة ادن . أقد ,مب 
ععل هله ١٠؟‏ دفنة قل + قفاه واحم. 
؛ - إذا أجاب التلاميذ على جميع الاسئلة قبل عضى .م دفيةة اجمع الاوراق ‏ 
#6 كد من أن كل تمي قد سماول أن بحيب على حبيع ا( . 
ثانيا _ التعلهان عى طربى الرشارة : : 
أنسم صورة لليثال0) دقم ؛ على السبررة ثم اذب اتنباد الختدرين بأن تقرح على للسبورة بالمؤشر ‏ 
أثر إل كلصورة من الصررالسة الواحدم يعدالأنترى مم قرخ تاغ نمف ثاية بن الإشارة إلى الصورج ' 
والى لبا ٠‏ انظر إلى الذتعربن متسائلا ثم نوف كرة دأ باشارة تدل عل تهم مفاججى» 9 أثر إلى كل عين 





(1) من المكن أن مستخكم الخحبر لوحات كبيرة مرسومة بدلا من الرسم على البور ‏ 





لاه 


ف الوجه الأول . إرضم اصحين ثم ة, بإشارة تدل على الموافقة , ثم بنفى الثىء بالنسبة لاوجه الثانى » 
والرابع» والخامس . أشر إلى العين الكاملة ثم أطرف بالمؤ شر عل المين ااناقصة عدة هرات مع هز الرأس 
ع فيد دلاء أشر بعلامة »عل الوجه الثالث بالمؤشر . ثم أشر إلالآ وج الأول والا!نى رالرايع والخامس 
ما يفيد المرافقة ٠‏ أثر إلى الرجه الثانث ثم أطرق على العين الناقمة إسرعة ثلاث هرات متوالية مضع 
علامة عر عل الوسه الثالك بالطباشير . 


مس بالمؤشر على اخثال انول المرسوم عل السبورة ثم على الإجايةعل السو ال الاول لك قشي إلى أن 
المثال المرسوم على السبورة موجود قىكراسة الإجابة. " 


ضع علامة »ا على الوجه التالك فىكراسة الإجابة » أثر إلى أن عل الغتيرين أن بقوموا بنغس الثىء 
ورصح أن تقول لهم ٠‏ قم بهذا العمل ف كراستك» . : 


أرس الخالرةم «ب» على السيودة - ثم أطرق على البورة حى يتنه إليِك الختيرين أشر إلى كلصورة 
مع فترة تبلغ قصف الثاتية بين لاصورة وال تلهاء ثم توقف ا لوكنت عناراً ٠‏ قم باحتاء رأسيكعا يدل 
على الفهم ٠‏ قم بإشارة ندل على صب الماء ٠‏ ثم بإماءم برأسلك ندل على الفرم أشر إلى الدورق ٠‏ قم بعركة 
كا لو كنت تمسكة من يده وتصب منه الماء ٠‏ . بإماءة برأسك تدل على القهم ٠‏ كرر العملية بالنسنة للآنية 
الااخرى . ثم ق, بحركةكا لوكنت تملك ٠‏ بالشاكوش » وعصب الماء «نما. 


هر رأك مكراً وابتم كا لوكان ذلك أمراً مضحكا . ضع علامة < بالمزثر عل الشاكوش . أثى 
إلى الآشياء الآريدة الأخرى وأحن رأسك بما يدل على 0 إلى الشناكرش ورك رأنسك عايدل 
على الموافقة . ضع علاءة > على أكا كوش بالطباثير . 


ارفع الكراسة ممرة أخرى ثم أشر إل الخال رقرب وضع علامة ا عل الشاكوش . “شر إلى الختيرين 
اق يقوموا ءبذ! الممل - يصح لك أن تقول ٠‏ قم ببذا العمل فكراستك » , 


ادسم الثال رة, ج على السبورة . نم أطرق على السبودة -حى يتنبه إليك الختيرين . أشر إلى كل صورة 
مع قرة تلم نصف الثاية بين ااصورة والى ملها . ثم توقف ”ا أو كنت محتارآ 8 ثم قم يب رأسك عا 
يدل على الغبم أشر إلى الواد ثم إلى الينتاء ثم حرك رأس.ك ما يدل على اللوافقة أعسهذا العملسستين. 
أثر إلى المريع العغير ٠‏ ثم سحرك رأسيك عا يدل على لملوانقة . أعد هذا العمل مرتين ‏ أشر إلى لد 
وة عركة تدل على أنهالا تعق مع أى شىء آخو : حرك رأسك - أرسم امرش علامة ما لك 
أشر إلى المريمين ثم < !؛ ._أسك عا يدل على الوافقة أثر إلى القطة وحرك با يدل على عدم الموافقة ٠‏ 
ارسم علامة 8 عل العطد بالطاعير 8 





ةأه 


رفع الكراسة لك تبين موضع الخال ج ٠‏ ارسم علامة »ا أشر إلى التتيرين لك يدوهرا بس 
0 تقول «قم بذ الل . 
اسم لقال د عل السبورة م أ 327 عل السبورة و انه إلك نا “دير بن : عمس بالمؤشر ص 
الدؤال المرسوم على السبورة ثم على "ال رفم د فى كراسة الاختبار لكى تبين مرضع الخال . أشر إلى 
التو أه مرا لعن الول باشب عا «قم تل هذ ال وال بتفسك » جم 
أطرق عل السبورة حي / تبه إليك اذه جين قر إلى كا من الاقلام الرصاص الآر دبعة أرم قم 
رصاص ثم حرك رأمك ها يفيد أارا: 5 . أثر إلى اافل الجبر ثم أرثم العم 56 و-رك رأسك ها 
يشيد عدم المواققة » آرء علامة يعر على القلم الجر على الر سم الوجود فوق السجورة. م ل صم إجاتك 
إذا كانت خطأ . اسمم لمم يوقف كان . ا 
أطرق على السبورة لجذب اتتباه امحتيرين اتح كراة الاشتبار . أثر إل. السؤال رام ١‏ ثم حرك 
إصبعك على المستطيل ثم اتغار إلى اتير ين وارءم علامة > فى لطر أرء أعمل 3 للق سوال 
الثاى واستير حى السؤال الخامس ثم بسرعة عا لى بقرة الصشسة ثم السفحات النااية 1 


أفن الى السو ؤال ركم مك ا رف وأرمم علامة > 0 ااذر أ, ثم أطلب من :ير ين أن بدأوا. وأشر 
أن الرعت لصم عر وم 4 
عند حجاية الرمن ال ون بسع الأوراق : 


م الرم ار : 

يتم التصحبح عل الخطوات الآنة : 

١‏ ب محذف الاحايات الى تحتوى عل علامتين أر أكثر من عاءمات الاسابة . ر".: ره" . اللاجابة 
شاطتة .- ١‏ ش ش 

«سدتمد الإجابات الصحيٌ وقف لجد ول الإجابات. اامحدة ( الحدول رقم١)‏ فى هارة هذا الكيب 
وجل 2 لهارة كل مفحة على حدة ٠‏ 


َ" 0 الإجايات الصححة و يعتير تبكرم الدرججه الى حمل عايبا الطقل وتاحل ف المكان 


1 و ل الموجرد فى كانه هذا الكتيي 
ويسجل ف المكان القمص له فى ااريع المذكررء 





1ه 
بيسجل العمر الزمنى فى المكان أفنصص له فى نفس المريع . 
#سب لسية الن كاء وذللك بالمعادلة الآئة : 


العمر الرمق 


هذا مع ملاحظة أن الأطفال الذين يلغون ععرآ 0 قدره ١:‏ سنة أو أ كثر تستخدم المعادلة 
لآدة لحساب نسية از كاء : 


نسبة الذكاء س . العم العقل.. 


عرية 





شهرا 
1 أو ه1١١‏ 














الجدول رقم ( ١‏ ) 
عدول الإجابات الصحيحة 1 
و فم ., 

دام 0 0 الب | دقم ا 3 
السقراك | المحيحة لجر الد سيحةو, اواك | وم | السؤال: 
١‏ و 1 1 5 ١‏ 141 
١ :‏ 7 1 1" 0 43 
35 م 1 1 ا 0 14 
1 ا 1 ١‏ 1:4 ]| ” 4 
0 م 6" 1 هم 7 م9 
1 4 | 8 | 6 ١م‏ | م 5١‏ 
5 ص00 مم ١‏ | 1م م لك 
١ | 6 "| 17 + 1‏ 0 
3 1 1 و 1 ' 25 
31 1 1 إل 4 ُ 50 
ا و ها ع ١‏ ْ 01 
١ ١‏ ا 1 13 / لاه 
ل ١‏ ان 6 :1 ١‏ /6 
١ 145 0 1 ١ ١‏ 5 
١ ١‏ 1 1 10 4 | 36 





( » ) أرقام الإجايات لكل مزال تدأ من الرين إل اليار . 





العا ايا لبس وتم سس ل 


دسم 
الإجابة 
الصحدة 





ه عه هه 


ا ل م 0 6 كي ك 


حير لس 

















14 16 ١ 
لكل‎ 11 


المدرل لم (6) 
«دول الاير 
الل لتقل القايل | قر الس المثل المثابل | هر 
الدرجة المنقالتايل .2 سسسب |للل لايل 
مر لمم ضى | أسلة | باانهر 
0 1 سمه سس || رمسم م سسب وس 
. ذا ولنيا ابي ١‏ 07 
6 1 |« | مم ]| - [إيى 58 
1 9" ف >" | غ١1‏ *| هلا 
ا أ اهس 01 لامط | ١! | ١١‏ 1 ؤبنر 
١١‏ ل فل د 0 3-7 اما 
له لك الى 
4 
1 


و 
2 لون 0 
1 
5 


نذا بذ 0 "١‏ 
نيا ل م 1 لوق 
٠ 2» 711‏ 14 ف 


ل ل ا تت ا ااا 2 0 ال 
| سمج 1ه » دجاس هه > 
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نكل المتطيلات الأربعة التالية ت. تمة تشكال واحد مما تلك عن الأربعة الأخرى 1 و لابتغق ممها أو لا بتععى 
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التجربة الرابعة عشر 
اختبار الذكاء المصور 


للدكتور / أحمد زكى صالح 
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إخشار الذكاء المصو 
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ترقيع المصحح 
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يدف هذا اللإختبار إلى قياس القدرة على إدراك التشابه والإختلاف بين 
الموضوعات والأشياء. 

ويوجد في هذا الإختبار مجموعات من الصورء كل مجموعة تتكرن من 
حمس صور أو خخمسة أشكال» أربعة منها متفقة أو متشابهة في أمر واحد أو أكثر 

والمطلوب منك في هذا الإختبار أن تبحث عن هذا الشكل المخالف بين 
أفراد المجموعة الواحدة وتضم على علامة( :«) . 

والان فلنتدرب على بعضض الأمثلة حتى نتأكد من فهمنا لهذا النرع من 
المشاكل: إبحث عن الشكل المخالف في كل مجموعة من المجمرعات الآتية» 
وضع عليه (* ). 








ما هو الشكل المخالف في المجموعة رقم (1)؟ 


لاحظ أن كل الصور تعبر عن «سيلة؛ ما عدا الصورة (ح) فهي تعبر عن رجل؛ 
ولذلك يجب أن نضع عليها علامة ( “«). 


أم'في المثال رقم (2) فإن الشكل المخالف هو »)١(‏ لماذا؟ 
أما في المثال رقم(3) فإن الشكل المخالف هو(ه)» لماذا؟ 





1 ا 





الإجابة الصحيصا في المثال رقم(4) هي (د) لماذا؟ 


والإجابة الصحيحة في المثال رقم(5) هي (أ) لماذا؟ 

والإجابة الصمحيحة في المثال رقم(6) هي (ب) لماذا؟ 

والآن قد فهمت هذا النوع من المشاكل. المطلرب منك الآن أن تعمل 
بسرعة ودقة كي لا ترتكب أخطاء. ولا تضيع وقتاً طويلاً في سؤال واحد ستعطى 
عشر دقائق فقط للإجابة عن هذه الكراسة» ويوجد فى هذا الإختبار سترن سؤالاً . 
ليس من المفروض أن تحل كل الأسئلة . لاتضيع وقتاً طويلاً في سؤال واحلد . 

حالما تعطي تعليمات بالإجابة إبدا واستمر في الإجابة عن أسئلة الإختبار 

لا تقلب هذه الصفحة قبل أن يؤذن لك. 

ولا تسأل أسئلة كي لا تضيع وقتاً. 
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التجربة الخامسة عشر 


اختبار الإزاحة لألكسندر 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 
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يعتبر هذا الاختبار نموذجا من نماذج الاختبارات العملية للذكاء وهو اختبار 
فردى ومن الممكن تطبيقه على الأطفال وكذلك على الأفراد الصم واابتدم بالإضافة 
إلى الأفراد الأمبين الذين لا يعرفون القراءة ولا الكثابة . لأنه لا يعتمد ءسى التعبير 
اللغوى . وهو سهل الاستخدام فى الوقت والمجهود ٠‏ وهو يتدرج فى الصعوبة . 
ويقدر ذكداء المنفحوص بما يمكن أن يصل إلييه من المحاولات الناجمة حسب 
تعليمات معينة » تأخذ فى اعتبارها الزمن وعامل السرعة . وكذلك الحركات 
الزائدة . 
١‏ - الأدوات : 

يتكون الاختبار من الأدوات الآتية : 


١-عدد‏ 4 إطارات خشبية واحدة مربعة » 7 مستطيلات وقد أحيطت كل منها 
بحواجز مرتفعة قليلا » ولها حافتين منها بلون الخشب والحافتين الآخريتين 
متقابلتين أحدهما باللون الأحمر والأخرى المقابلة لها باللون الأزرق . 

١‏ - عدد "11 قطعة من الخشب مطاقة فى المساحة للقطع المرسومة فى 
البطاقات منها قطعة كبيرة حمراء مربعة وأخرى مثلها زرقاء » و قطع 
مستطيلة أثنين منها باللون الأزرق ؛ وواحدة باللون الأحمر ؛ " قطع 
مربعة صغيرة باللون الأزرق ١ ٠‏ قطعتان مربعتان صغيرتان باللون 
الأحمر . 

” - عدد 8 بطاقات مرسوم بكل منها شكل مكون من عدد المربعات 
والمستطيلات الملونة باللونين الأحمر والجانب المقابل باللون الأزرق . مع 
ملاحظة أن المربعات أو المستطيلات الحمراء تجاوز الجانب الأحمر 
كإشارة إلى ما يجب أن يكون عليه الؤضع النهائى لقطع الاختبار بعد إبتهاء 
المحاولة . 
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؟ - تعليمات الاختبار وطريقة اجرائه : 
تمثل البطاقات المر تومه لم اخثبار ات متدر جة العو بة - ويمثل ار سم 
المرسوم على كل بطاقة الوضسع الذى يجب أن ينتهى إليه نرديب القطع الخشبية 
الملونة داخل الإطار بحيث تكرن القطع الزرقاء ملاصقة للجانب الأزرق والقطع 
الحمراء ملاصقة للجانب الأحمر . 
-- وعدد بدعم الاديار يرتب الفاحصس القطع داحل الإاطار الخاص يكل اختبار فى 
وضعهما بحيتٌ تكون القطع الحمراء مجاورة للحافة الزرقاء " والقطع الزرقاء 
مجاورة للحافة الحمراء . 
- يطلب من المفحوحى, تحريك القطع داخل الاطار حثى تصبح القطع الحمراء 
ملاصقة للحافة !ا راء ؛ والقطع الزرقاء ملاصقة للحافة الزرقاء . 
- هناك بطاقة تبريبية ترضع أمام المفحوص وكذلك الإطار الخاص بها . 
والغرض من هذه البطاقة التجريبية هو تدريب المقموص على طريقة إجراء 
الاختبار والتأكد من أن المأ حوص قد فهم كل ما هو مطلوب منه إذ يبين له 
الفاحص كيف يحرك القطع بالإزاحة دون رفع الفدلع من أماكذ,.ا . مع ااتأكيد 
عليه بضرورة تحريك القطع بحيث تنتهى إلى الرضع المرسوم فى البطاقة أى 
القطع الحمراء ملاصقة للحافة الحمراء وكذلك القطع الزرقاء ملاصقة للحافة 
الزرقاء . 
- وإذا لم يستطع المفحوص حل المفحوص حل المحاولة الأولى التجريبية يبيين له 
الفأحص الطريقة مرة ثانية 5 
(أى الأحمر جنب الأزرق ...) وعلى المفحوص أن يعيدها إلى الترتيب الصحيح 
دون رفعها من أماكنها ‏ أى عن طريق الإزاحة . 





لاي 


وكى كل محاولة يقول الفاحص للمفحوص : حرك القطع التى أمامك حتى تطابق 


الشكل الموجود فى اليطاقة بأسرع ما يمكنك . 
3 لا تقدم أى مساعدات أخرى للمفحوص إلا إذا توقف عن الإستمرار فى الآداء . 
" - طريقة التصحيح : 
- لامد أن يلاحظ الفاحص أن 
الكلية للاختبار . 


- يسجل الزمن الذى استغرقه المفحوص بكل دقة فى كل محاولة ؛ مع مراعاة أن 
الزمن المسموح به لكل بطاقة من بطاقات الاختبار والذى لا يمكن أن يتجاوزه 
هو : 
١‏ - دقيقتان لكل من البطاقتين رقم 7١ ١‏ . 
؟ - ثلاث دقائق من البطاقة رقم ” إلى البطاقة رقم لا . 
" - أربع دقائق للبطاقة رقم 8 . 
هذا التسجيل يكون فى جدول كالاتى مثلا : 
لان ا ايا 
- أما إذا لم ينته المفحرص من حل المحاولة الأولى فى الزمن المحدد والذى.لا 
يمكن تجاوزه كما هو مبين عاليه » أوقفه وسجل النتيجة: ثم وضح له طريقة 
الحل . ويبدأ فى الاختبار التالى له . 
- بينما إذا فشل فى بطاقتين متتاليتين . أوقف الاختبار » ويعثبر المفصوص فاشلا 
فى أداء الاختدارات المتتالية مع إعطائه الدرجات التى نجع فيها . 








1ه 
؟ - المعايير : 


- من تصحيح الاختبار يستليم الفاجمن 0 بحدد الزمن ال.ستغرق لكل بدلاقة , 
- وعن طريق هذا الزمن 3 ابيع أن لور جْ كر جاه الخام المتابلة لر ألم كل ١دلاقة‏ 
.. والزمن المستغرق أو..ذه البطاقءة . ,دك من واقع ' جدول حساب الدرجبان ' 
لاختبار الكسندر . ومن هذا الجدول نتبين أنه كلما استطاخ المفحوص أن يقوم 
بتحريك القطع فى أقل وقات ممكن كلما زادت الدرجة الخام التى يدممل عليها . 
مثال : فى البطاقة رقم من صفر إلى ١69‏ ثانية يتحصل على ١١‏ درجة 
بينما من 5١‏ إلى 75 ثانية يحصل على ١‏ درجات » أما من ١15‏ إلى 18٠١‏ ثانية 
فيحصل على درجة واحدة فقط . 


- يقوم الفاحص بج ٠‏ الدرجات الخام الخاصة بكل بطاقة من البطاقات التى قام 
بحلها فى الاختبار كله . 


بعد ذلك يرجع إلى " جدول المعايير * وهو الجدول الذى يمكن استخراج العمر 
العقلى بالشهور فى مقابل ١‏ جموح الدرجات الخام النى تحصلنا عليها فى الخطوة 
السابقة . 


ومن العمر العقلى نستطيع أن نستخرج نسبة الذكاء من المع“لة : 

العمر العقلى بالشهور 
السك عي الع 0 
العمر الزمنى بالشهور 


نسبة الذكاء - ١6‏ 


مع ملاحظة أن معيار الاختبار يعين الحمر العقلى بين سن (د,لا - ه,ه١)‏ 
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التجربة السادسة مر 
اختبار التفكبرالآابتكارى 
باستخدام الصور 


إعداد 


للدكتور / فؤاد أبو حطب 
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ملحن ر' قو(ة) 


التفكير الإيتكاري باستخدام الصور 


الإسىو ملب الجتس: ولد بنت 
العمر 
الفلفزطة مع دك ينبي القزئة'اللراسة 

















وضع: إ . يول تورنس (د .ف) 7 
ترجمة: عيد الله. م. سليمان (د .ف) 5 الناشر : مكتبة الأنجلو المصرية 
وإعداد: قوؤّاد أبر حطب (د .ف) 55 بالقاهرة 1971 
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النشاط الأول : تكوين الصورة 


يوجد في أسفل هذه الصفحة ورقة ملونة ذات شكل منحني. فكر في صورة 
لموضوع ما يمكنك أن ترسمه بحيث تكون هذه الورقة الملونة جزءا من الموضوع . 
يمكنك أن تلصق هذه.الورقة الملونة في أي مكان تريده. ثم أضف خطوطا بالقلم 
لكي ترسم الصورة التي تريدها. 

حاول أن تذكر في صررة لم يفكر فيها أحدء ثم استمر في إضافة أفكار 
:جديدة إلى فكرتك الأولى لكي تجعلها تحكي قصة مثيرة للإعتمام. 
الصفحة. إجغل عنوانك ذكياً وغير مألرف بقدر المستطاع. استخدم هذا العنوان 
لكي يساعدك على أن تحكي قصتك. . . . 





هه 


النشاط الثاني: تكملة الصور 


تستطيع بإضافة بعض البخطوظ إلى الأشكال الناقصة على هذه الصفحة 
والضفحة التالية أن ترسم موضوعات أو صوراً مثيرة للوهتمام. حاول أن تفكر في 

بعض المنوضوعات أو الصور التي سرف لا يفكي فيها أحد خيرك. حاول أن تجعل 
هذه الموضوعات أر. الصور تحكي قصصاً كاملة : ومثيرة. للإهتمام بأن' تضيف: إلى 
ذكرتك' الأولى ويعني.عليها. أكتب أسفل كل سم عنوانا مثيراً للإهتمام فى المكان 
المخصص لذلك بحوار رقم الرسم. 
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النشاط الثالث : الخطوط 


في عشر دقائق حاول أن ترى كم من المرضوعات أو الصور نستطيع أن 
ترسمه مستخدماً في كل مرة خطين مترازين من تلّك الخطوط الموجودة في أسفل 
هذه الصفحة والصفحتين التاليين. يجب 'أن يكون اليخطان المترازيان الجزء 
الأساسي من كل صوزة أو:رسم. أضف خطرطاً بالقلم الرصاص للخطين المتوازين 
لكي تكمل الصررة. تدتطيع أن تضع علامات على الخطين أر بينهماء ٠‏ أو 
خارجهماء في أي مكان تريد لكي ترسم الصورة. حاول أن تفكر في أشياء لم يفكر 
فيها أحد. إرسم أكبر عدد ممكن من الصور أو المرضوعات المختلفة» وضع ما 
تستطيع من الأفكا. في كل صورة. اجعل هذه الصور تحكي قضة كاملة مثيرة 
5 ال كل فرع عار الخطوا المرسرمة إلى جانب 


ااال 
|| || |ا 
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التجربة المعمليبة 00 
اختبار المصقوئات المتتاء 
المقنن 


اغداد 


العال 
الدكتور / سيد عبد 


يللد 
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يأ اختيار المصفوفات المتتابعة المقنن - 112066065 عبتزووعجون:7 ٠‏ 20310ةا5 
(1 ."1 .8) أحد الاختبارات المتحررة من قيود الثقافة (7650 8:!!:© - 7266) 
لقياس الذكاء ؛ كما يشير إلى ذلك معدو الاختبار . ذلك أن هذا الاختبار لا يتأثر 
الأداء عليه بالوعاء التفاقى لأى مجتمع إنسانى بعينه . فهو .جرد مجموعة من 
الرسوم الزخرفية التى لا تعكس شيئا محدداً يمكن أن يكون له معنى معين فى سجل 
خبرات أى فرد » فى أى ثقافة . 

ولقد ظهر هذا الاختبار » لأول مرة » فى طبعة تجريبية خصصت لإجراء 
براسة استطلاعية لتقنينه عام ١97”5‏ على يد مؤلفه الأصلى ج. س. رافن فى 
المملكة المتحدة » بريطانيا العظمى آنذاك » ثم أجريت عليه حتى يومنا هذا نحو 
أربعة مراجعات » كما طبع أكثر من عشرين طبعة » عدلث خلالها بعض وحدات 
الاختبار » وأعيد ترتيب نسق عرض المشكلات المتضمنة فى قوائم الاختبار 
الخمسة أكثر من مرة . 

هذا » ويشير بورس (1 .0 ,1817656) فى الكتساب السنوى السابع 
للاختبارات والمقاييس النفسية إلى أن الدراسات والبحوث التى أجريت على هذا 
الاختبار منذ عام ١9175‏ وحتى عام 1517 تربو على الأربعمائة بحث ودراسة » 
أجريت فى القوات المساحة » والعيادات النفسية للأغراض الاكلينيكية وفى 
الجامعات ومراكز البحوث للأغراض الأكاديمية . 

كذلك قد أجريت على الاختبار عدة دراسات متواضعة الأهداف والاستخدام 
فى بيثاتنا العربية . فقد استخدم الاختبار » أو بعبارة أخرى أكثر دقة » صورة 
مختدسرة من الاختبار فى القو . . !.سلحة المصرية لاختبار وتوجيه المقاتلين إلى 
مختلف أفرع القوات المسلحة ؛ كما استخدمت صورة مختصرة أخرى للاختبار 





.اه 


لأغراض الاختيار والتوجيه المهنى بمصلحة الكفاية الأنتاجية والتدريب المهنى 
بوزارة الصصناعة . 

ومن الجدير بالملاحظة أن الاختبار الذى نحن بصدد تقديمه للمكتبة العربية 
والذى يمكن أن يستخدمه الاخصائى النفسى فى مختلف المجالات السيكولوجية » 
كاختبار فردى أو جماعى ؛ فضلاً عن تحرره من قيود الثقافة كما أدعى رافن » فهو 
اختبار غير مشبع بالعامل اللفظى ؛ ومن هنا فإن نقله إلى الثفافة العربية ٠‏ تمهيدا 
لتقنينه فى مختلف البيئات العربية يمكن أن يزودنا بدليل مادى على تحرر الاختبار 
من قيود الثقافة أم لا . 

لقد أعد رافن سلسلة من الاختبارات التى حملت جميعها نفس الاسم » بدأها 
بالاختبار الأصلى الذى نشر عام 1115 والذى يتكون من خمسة قوائم متدرجة 
الصعوبة (.55 4ه ,'' ,') ,8 ,8) والذى تصد به قياس العامل العام (:886]0 .6) 
للقدرة ااحقلية » ذلك العامل الذى نادى به ' سبيرمان ” فى كتابه * طبيعة الذكاء * 
والذى نشره عام ١1777‏ . وفى حقيقة الأمر فإن ظيور هذا الاختبار قد استتبعه 
اهتمام بالغ من جائب السيكرلوجيين الانجليز » الأمر الذى يجعلنا نضع علامة 
استفهام كبيرة أمام قيمته السيكولوجية فى التمسيز بين الأفراد فى قدراتهم العقلية 
ونشاطهم الذهنى الراهن . إن المتخصصبن السيكولوجبين الانجليز يعتبرون هذا 
الاختبار من أنجح أدوات القياس الموضوعية قدرة على قياس العامل العام للقدرة 
العقلية » وفى الوقت ذاته لا يتطلب فى تابيقه سوى النذر اليسير من التعليمات 
اللفظية » وهذا يعنى أن الاختبار * بصورته الراهنة " يُمّْد من أكدر الاختبارات فائدة 
فى الاستخدام مع الأميين وذوى المستريات التعليمية المتدنية والذين تذخر بهم 
مجتمعاتنا العربية التى ترتفع فيها نسبة الأمية بشكل سافر . 

وعلى هذا الأساس يمد هذا الاختبار واحدا من أهم الاختبارات والمقاييس 
العقلية التى لا يحتاج الأمر فى استخدامها اللغة أو التعليم . وفى الواقع إن تاريخ 





ااه 


الاختبار فى انجلترا ؛ منذ أن أَعّد وحتى الآن : إنما يشير إلى أنه أداة للتمييز بين 
المستويات العقلية المختلفة دون التأثر بعامل التحصيل المدرسى . ر”. أجريت على 
الاختبار دراسات مستفيضة » كما أجريت له عدة مراجعات عدل خلالها تعديلات 


عدهة . 


إن الاختبار بصورته الراهنة مزود بمعايير مئينية 2767611165 لكل ستة 
شهور من سن 8 سنوات وحتى سن ١4‏ سنة ؛ ولكل خمس سنوات من سن ٠٠١‏ 
سنة وحتى 15 سنة . وقد استخرجت هذا المعايير من تطبيق الاختبار على عينة 
انجليزية تكونت من ١407‏ طفل و1105 مجند بالقوات المسلحة البريطانية اختبروا 
خلال الحرب العالمية و47١7‏ راشد من المواطنين الانجليز . 


ولقد قام ريمولدى . ه . ج. أ (.4 .1 .11 26220101) فى الأرجنتين 
بتقنين الاختبار » وحصل على معايير مشابهة » إلى حد كبير ؛ للمعايير التى حصل 
عليها رافن عام 1518 . وقد استخرج ريمولدى تلك المعايير من تطبيق الاختبار 
على عينة معيارية مكونة من ١18٠‏ طفلل من الارجنتين . كذلك تشير أنستازى 
35]851م إلى أن استخدام الاختبار فى بلدان أوربية كثيرة أفرخ معايير لم تختلف 
اختلافاً جوهرياً عن المعابير الأصلية التى قدمها رافن 1454 مما يشير إلى أن 
الاختبار فعلاً متحرر من أثر التفافة . 
كذلك نشر " بيرك " 81516 عام 1158 ما يقرب من خمسين دراسة أجريت على 
الاختبار » ظهرت نتائجها فى انجلترا ؛ ونحو خمس عشرة دراسة أجريت فى 
أمريكاء ونحو إحدى عشر دراسة أجريت فى بلدان أوربا المختلفة » كلها تشير إلى 
نفس النتيجة السابقة وهى عدم تتأثر الاختبار بالفروق الثقافية . وحتى يومنا هذا 
ماتزال هناك العديد من الدراسات التى تجرى على صلاحية الاختبار فى الولايات 
المتحدة الأمريكية . 





وفيما يتعلق بثبات الاختبار 26113611157 1656 سير الدراسات التى أجريت 
على الاختبار فى فتجلترا على يد رافن ومعاونوه إلى وجود ثبات مرتفع يتمتع به 
الاختبار » وحسب الثبات عن طريق إعادة تطبيق الاختبار (1561650 - +وم1 
0 بعد فترة » تراوحت بين ١,7١‏ و ٠,3١‏ أما فيما يتعلق بصدق الاختبان 
(/17211031 ؤوع1) فقد حسبت معاملات. الارتباط بين -درجات الاختبار والدرج.ات 
على بعض الاختبارات اللفظية والأدائية تراوحت بين ١,5٠‏ و 0,75 ٠‏ وأتضح أن 
الارتباطات ترتفع مع الاختبارات الأدائية وتنخفض مع الاختبارات اللفظية انخفاضاً 
لفتديا: . 


0 


ومن الدراسات التى تشير إلى القيمة الفارقية والتنبؤية للاختبار تلك النى 
أجريت على فئات مختلفة من المتخلفين عقايا » وعلى فنات مهنية مختلفة وكلها 
تشير إلى وجود معاما!”٠‏ لاق الاختبار تتراوح بين الانخفاض <يناً والارتشماع 
احياناً أخرى . كما ك:: معاءلات الارتباط بين درجات الاختبار وبعض محكات 
التحصيل المدرسى متخفضعمة بدرجة أكير من انخفاضها مع الاختبارات اللفظية . 

كذلك أجر يت درادا:؛ كثيرة على الاختبار باستخدام " التجليل العاملى ' 
أوضحت بما لا يدع مجالاً للذاك تشيع الاختبار بعامل يشيع فى أغلب اختبارات 
الذكاء » وهو ما يتفق ونثلربة سبيرمان ).5000111140 عن الءامل العام . كما 
أو ضحت نفس الدراسات وجود عوامل طائفية أخرى يتذء بع بها الاختبار كعامل 
القدرة المكانية ' :0]ع1”3 - 47110106 141 م5 " وعامل الا.عتدلال العقلى 
120101 -8 1162501110 [4أهع]/ة ؛ وعامل الدقة الادراكية [الامعممع18 
30101" - لإععوباوعءق ؛ وعوامل أخر ى تتشبع بها الاختبارات الأدائية . 

وبصفة عامة يُعَّد اختبار المصفوفات المتتابعة » واحدأ من أهم الاختبارات 
المقننة التى يسهل استخدامها مع فئات الأعمار المختلفة ودون التأثر بعوامل التعايم 
أو الثفافة ويصلح للاستخدام الفردى والجماعى معا وفى آن واحد . 
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تصميم بناء الاختبار 
1لا 80 - غوع 1 

نشر اختبار رافن المقئن للمصفوفات المتتابعة (.34 .8 .5) لأول مرة عام 
106 ؛ بعد عامين فقط من العمل الجاد والمتواصل فى إعداده وتجريب سلاسل 
الاختبار لتحديد مستوى سهولة وصعوبة وحدات كل سلسلة من سلاسله الخمس . 

وقد صمم الاختبار على أساس نظرى لاختبار صحة الافتراض الذى قدمه 
تشارلز سبيرمان عام ١3377‏ عن العامل العام (7861401 .0) الذى يعكس القدرة 
العقلية العامة للكائن الحى الإنسانى . ووفقاً للمبادئ والأسس العامة التى يستند إليها 
مفهوم " العامل العام " أددعى ' رافن ' إمكانية إعداد وتصميم اختبار مناسب لقياس 
الفروق بين الأفراد فى القدرة على الملاحظة الدقيقة والتفكير المتقد » وذلك بقياس 
قدرة الأفراد الراهنة ' فى موقف الاختبار " . وإيمانا من ' رافن " بعجز الاختبار 
عن تحديد نسبة دقيقة لذكاء الفرد ؛ لافتقاد الاختبار إلى القدرة فى قياس الجوانب 
اللفظية للقدرة العقلية » فقد صمم اختبار لفظى يمكن أن يغطى هذا العجز » هو 
اختبار " ميل - هيل " اللفظى (5816 - لإنة[ناطق1706 - 11:11 - 8111) ليتكامل 
مع اختبار المصفوفات المتتابعة . وليفيس القفدرة اللفظية من خلال بنود الاختبار 
والتى تقيس القدرة على استرجاع المعلومات المكتسبة من البيئة الى يعيش فيها 
الفرد » وهى قدرة يفتقد اختبار المصفوفات المتتابعة إليها . 

إن اختبار المصفرفات المتتابعة ؛ بقوائمه الخمس أ .ب » ج ٠‏ دء ثم ه 
مه 2 86 م4 هو فى الواقع.اختبار صالح لقياس قدرة .الفرد (فى موقف 
الاختبار) على فهم أشكال عديمة المعنى 1/168211181655 تقدم له فى سياق متتابع » 
وتحتوى على مشكلات تتدرج فى مستوى صعويتها ليقيم الدايل على معنى الترابط 
بين مكونات كل شكل منها » متخطيا حدود الغموض القائم بين مكوناتها » مستنتجاً 
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منها نوع العلاقة المنطقية التى تربط الكل بالأجزاء المكونة له فى كل نسق من 
المشكلات المتضمنة فى الاختبار . 

وبقيام الفرد - فى موقف الاختدار - بهذا الأداء » إنما يتكون لديه أسلوب 

ويسمح الاختبار - بما يشتمل عليه من قوائم خمس - بإتاحة خمس فرصل 
متتابعة الحدوث ؛ للفرد لكى يدرك » ومن ثم يصل إلى ذلك الأسلوب المنهجى فى 
حل المشكلات . كما يسمح فى الوقت نفسه بإمكانية قياس قدرة الفرد العقلية من 
خلال خمس طرائق منهجية متتابعة الحدوث . ولتجنب عامل الملل والسأم من ناحية 
وحدوث التعب من الناحية الثائنية 3 ولتوفير عتنصر التشويق من الناحية الثالثة ورفع 
درجة اهتمام الفرد ودافعيته لحل الاختبار من الناحية الرابعة فقد روعى عاد #صميم 
الاختبار أن تعكس كل .#كلة قدرا من التداين والاختلاف عن باقى الدشكلات من 
حيث الشكل .والمضمون ؛ وهذا يعكس قدرة ذائقة تميز بها رافن فى إعداد وتصميم 
هذا الاختبار . 

ولقد قصد بهذا الأسلو: ٠‏ الذى .سف به اختبار المصفوفات » أن يقيس 
مدى ممتداً من وظيفة القدرة العقلية ؛ بحيث يصلح للاب تخدام مع مدئاف الأفراد فى 
المستويات العمرية المختلفة من الطفولة إلىالرشد ثم الك ينوخة » بصرف النظر 
عن مستوياتهم التعليمية أو جنسياتهم أو م.توياتهم الاجتماحية الاقتصادية . 

وبنظرة شمولية فاحصة للاختبار ؛ من حيث إعداده وإمكاناته ٠‏ تجعل من 
قياس الفروق بين الأفراد مهما كانت أعمار هم » على ادتبار أن القائمتين الأولى 
والثانية (. 8 8010 . ) وكذلك المشكلات السهلة من القدائءتين الثالشة والرابعة 
(.10 210 .0) لا تزيد عن كونها فاتحات شهية للراشدين اسهولتها » وبمعنى آخر 
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أكثر دقة أنها لا تزيد عن كونها تدريباً مقنناً للراشدين ؛ يساعدهم على بلوغ 
الأسلوب المنهجى فى حل المشكلات الواردة فى الاختبار . 

وهكذا يكون من الضرورى تصميم قائمة مختصرة لهذا النرض العملى ؛ 
نعنى لتوضيح طريقة الآداء على الاختبار » بدلا من تضمين الاختبار مشكلات لا 
جدوى من ورائها سوى تدريب المفحوصين على الأسلوب المنيجى لحل الاختبار . 

ولقد صمم الاختبار أيضا بأسلوب يسمح لنا بالوصول إلى تفدير ثابت لقدرة 
الفرد على التفكير الواضح المتقد ؛ من خلال حل المشكلات المتضمنة فيه» 
بالسرعة التى تمكنه من الوصول إلى الحل السليم " من وجهة نظره " بدء! من 
المشكلات التمهيدية السهلة » وحتى نهاية مشكلات الاختبار جميعها ؛ دون أن 
يقاطعه أو يستوقفه الباحث (مطبق الاختبار) قبل الوصول إلى آخر مشكلة من 
مشاكل الاختبار . 


ولما كانت القوائم الخمس المكونة للاختبار ؛ قد صممت جميعها بأسلوب 
منهجى يسمح بأن تبدأ كل قائمة بالمشكلات السهلة - نسبياً - وتنتهى بالمشكلات 
الصعبة » فإنه من غير المتوقع أن تحصل على ثبات مرتفع لنئائج تطبيق الاختبار 
كاختبار سرعة 7654 - 50660 موقوت بزمن محدد ؛ لا يسمح لجميع الأفراد من 
الوصول إلى المشكلات النهائية فى الاختبار . وهكذا فى مثل هذه الحالة فإنه من 
المتوقع عدم قدرة جميع الأفراد على الوصول إلى حل جميع مشكلات الاختبار 
نظرأ لاختلاف كل منهم فى السرعة فى أداء الاختبار وحل مشكلاته ٠‏ . 

إن البيانات المترافرة عن الاختبار بتقنينه الحالى إنما تعكس إمكانية بناء 
اختبار آخر أو استحداث تصميم آخر للاختبار يكون ذا قدرة أكبر على سد جميع 
الاحتياجات العملية للاختبار . 





وجدير بالذكر أن الاختبار يعكس تصميماً دقيقً روعى فيه أنْ يقيس مدى 
ممتدا من نشاط الوظيفة العقلية بدءا من الفترة الباكرة من العمر والتى يكون فيه 
" الطفل " قادراً على تحسس فكرة إيجاد الجزء المفقود 281 1218أ5ؤذ]! لإكمال 
نموذج ما 840016 ؛ وحتى المراحل المتقدمة من العمر التى يمكن عندها قياس الحد 
الأقصسى لقدرة الفرد على عقد المقارئات نوج 311216 والوصول إلى قمة الاستدلال 
08 . ولهذا نجد أن درجات الراشدين على الاختبار تميل فى مجموعها 
لأن تتجمع فى النصف الأعلى من الاختبار » أعنى بذلك أن الراشدين يميلون إلى 
الحصول على درجات عالية من القوائم الأخيرة من الاختبار وخاصصة القائمتين 
الرابعة والخامسة (.15 820 .(1) حيث إنهما يحتويان على المشكلات الصعبة جداً 
فى الاختبار الأمر الذى يسمح بقياس الفروق بين الأفراد فى القدرة العقلية . 

وهكذا يمكن ا تخدام القوائم الثلاث الأخيرة من الاختبار (8 4# .2 .©) 
لتحديد الفروق الدقيقة نى قدرات الأفراد العقلية » دون الالتفات إلى درجاتهم على 
القائمتين الأولى والثانية (.8 380 للل) . 

ولما كانت مشكلاات الاختبار تقدم لجميع الأفراد بكيفية واحدة » بسرف 
النظر عن أعمارهم ٠‏ ويترك ليم جميعا حرية الآداء على الاختبار حتى يبلغ كل 
منهم نهاية الاختبار فى الوقت الذى يتمكن فيه من حل جمرع الاشكلات » فإن 
القرصة ستعطى لهم جميعا لحل جميع مشكلات الاختبار . كذلك فإن نسق ترتيب 
المشكلات من السهل إلى الصعب فالأصعب بالنسبة اكل قائمة من القوائم الخمس ثم 
بالنسبة للقواتم الخمس معا سوف يسمح بقدر مانن من تدريب المفحوصين على 
طريقة الحل وأسلوب الأداء الصحيح ؛ وهو أمر يسمح بتطبيق الاختبار ذاتياً 
قنك تسنسل ةق ]56 وفرديا وجماعيا . 


وهكذا يمكن أن تمدنا درجات الفرد على الاختبار بملخص واف ومنهجى 
عن قدرته العقلية دون التأثر بعوامل البيئة الثقافية أو بمستوى تحصيله الدراسى 





يالك 


الذى بلغه » ذلك أن معاملات الارتباط بين درجات الأفراد على اختبار المصفوفات 
المتتابعة وعدد من الاختبارات اللفظية واختبارات القدرة الحسابية على عينة من 
الأطفال تشير إلى أن الاختبار غير مشبع بأثر البيئة الثقافية أو المسدوى التعليمى » 
مما يجهل. الاختبار واحدا من أفضل الاختبارات المتحررة من قيود الثقافة . 

كذلك تجدر الإشارة إلى أن الاضافة التى تقدمها كل قائمة من القوائم 
الخمس إلى الاختبارات ككل إنما تمدنا بوسيلة مناسبة لقياس مدى الاتساق 
00268518561 بين التقديرات التى يحصل عليها الفرد على القوائم الخمس من 
ناحية » كما تمدنا أيضاً بوسيلة فعالة لمعرفة دلالة التباين بين درجات الفرد على 
نفس القوائم الخمس من الناحية الأخرى . 

هذا ؛ وقد دلت نتائج استخدام الاختبار (على نطاق واسع فى انجلترا) 
كاختبار قوة 176854 201761 غير موقوت بزمن محدد ؛ أو كإختبار سرعة » موقوت 
بزمن محدد مقداره عشرون دقيقة فقط » عن أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من 
الثبات 16118011117 والصدق :1/1101 وبشكل أكبر مما هو متوقع . ويجب ألآً 
يغيب عن أذهاننا أن الاختبار قد صمم أصلاً لقياس مدى ممتدأ من نم ونشاط 
الوظيفة العقلية » فى مراحل العمر المختفة ٠‏ أكثر منه اختبارا لتحديد الفروق بين 
الأفراد فى القدرة العقلية ؛ وعلى هذا » فليس من المتوقع نظرياً لكل من صغار 
الأطفال وضعاف العقول والمسنين أن يتمكنوا من حل المشكلات الصعبة فى 
الاختبار ؛ بل المتوقع هو أن تقف قدرتيم عند مستوى حل المشكلات السهلة فقط فى 
القائمتين الأولى والثانية (.8 300 .8) والتى لا يتطلب حلها قدرة على عقد 
المقارنات أو الاستدلال حيث إنها تكاد تكون محلولة من تلقاء نفسها . 

وجدير بالذكر أن اختبار المصفوفات المتتابعة المقنن (]/1 .8 :5) قد 
استخدم - ومازال يستخدم - على نطاق واسع عالميا » دون الحاجة إلى مراجعة 
جديدة بعد المراجعة الأخيرة التى تمت عام 1157 . ذلك أنه لم تكشف تلك 





ماه 


المراجعة إلا عن إجراء بعض التعديلات الطفيفة » فقد أعيد بناء المشكلة الثامنة فى 
القائمة الثانية (8) لتحافظ على مستوى صعوتتها الس.بية بين مشكلات القائمة . 
كذلك أجريت تعديلات على البدائل التى يتم اختيار الجزء الصحيح من بينها » ف.. 
بعض مشكلات الاختبار » حتى يتحقق التوزيع المتناسق لمستوى صعوبة المشكلاقت 
عبر الاختبار 'كله » مع الأخذ فى الاعتبار كل من الأخطاء الشائعة والأخطاء عير 
الشائعة . وفيما عدا تلك التعديلات الطنيفة لم تدعو نتائج الاختبار لأى تعديلات 
أخرى سواء بالنسبة لمستوى صعوبة المشكلات أو بالنسبة لسياق ترتيب البدائل التى 
يتم من بينها اختيار الجزء الصحيح الذى يمثل الحل الناجح للمشكلات المتضمنة فى 
الاختبار . 

كذلك يمكن القول أن التعديلات التى حدثت بالنسبة لإعادة ترتيب البدائل قد 
استتبعها بالضرورة ندر مفتاح تصحيح الاختبار فى المراجعة الأخيرة للاختبار . 

وتجدر الإشارة إلى أن مُمّدو الاختبار الأصلى قد أعدوا عام ١941‏ 
صورتان أخريان للاختبار تختلفان على نحو ما عن الاختبار الأصلى الذى نحن 
بصدد عرضنه هنا ؛ الصورة الأولى خصصت للاستخدام الروتينى اليومى مع صغار 
الأطفال وكذلك للأغر اضص الاكليئكية وتنكون من ثلا قوائم فقءل هى (أء أب؛ ب) 
(.8 لسة طخ .خف ) على حين أن الصورة الثانية 45 اعذت اميا كى تستخدم 
كاختبار للكفاءة العقلية يتناسد.ب والراشدبن من ذوى ا!:درة العقاية فى المستويات 
(متوسط وفوق متوسط ثم الموهوبين) وسمى باختبار المسخوفات المتتابعة للراشدين 
(70261665 علاأووع زعم - ]أنالة) وأعطى الاختصار (.81 ,1 .8) لتمييزه عن 
الاختبار الأصلى » ويتكون هذا الاختبار من قائمتين ققط هما القائمة 1 والقائمة 11 . 
وقد أعدت لكل من الصورتين معايير جديدة يتضمنها دليل استخدام كل منهما . 





1ه 


اخثبار المصفوفات المتتابعة 
لقباس ذكاء الأطفال 
القوائم (| / أب / ب) 
إعداد رافن (15141) 
أعد رافن هذا الاختبار عام 1441 خصيصاً لمواجهة الحاجة العملية 
لاختبار ذكاء صغار الأطفال والمسنين وضعاف العقول » وكذلك لمواجهة احتياجات 
الدراسات الانثربولوجية وللأغراض الاكلينكية ومن الواضح أن هذا الاختبار الجديد 
بقوائمه الثلاث (/ أب / ب) قد أعد بأسلوب يمكن أيضاً من استخدامه صو 
يمكن الاعتماد عليها » مع الأفراد الذين يعانون من العجز الجسمى 5/5103[1 
9 المعطل للوظيفة العقلية وكذلك الذين لا يتحدثون باللغة الانجليزية : 
فيمكن استخدام الصورة الأدائية لهذا الاختبار ؛ وهى عبارة عن لوحات بعدد بنود 
الاختبار ... ويمثل الجزء الشاغر بفراغ فى اللوحة والبدائل قطع متحركة ويمكن 
وضع الجزء الصحيح فى هذا الفراغ ؛ وبذلك أصبح الاختبار صالحاً لسد 
الاحتياجات الاكلينيكية ويمكن استخدامه بدون الحاجة إلى اللغة لإلقاء التعليمات . 
ومن الجدير بالذكر أن هذا الاختبار قد احتوى على قائمة انتقالية هى (أب) 
مكونة أيضا من اثنى عشر سؤالاً (مشكلة) ؛ وضعت بين القائمة (أ) والقائمة (ب) 
وهما مأخوذتان من الاختبار الأصلى 6 ؛ وذلك لكى تهيئ الفرد (المبحوث) 
للانتقال من القائمة (أ) إلى القائمة (ب) وأطلق عليها رافن القائمة (أب) . 
وعلى هذا الأساس نجد أن القوائم الثلاث (أ/ أب / ب) بهذه الكيفية من 
التصميم أصبحت - كما يدعى رافن - تغطى جميع العمليات المعرفية 
5 0081111 التى يستطيع صغار الأطفال القيام بها حتى سن الحادية 


عشرة . 





لاه 


وقد روعى عند تصميم الاختبار بهذه الكيفية أن يتحرر من التعليمات 
اللفظية حتى يسد الاحتياجات الاكلينيكية وخاصة مع المرضي المصمابين بالعجز 
الجسمى الذى يعوق الفهم باستخدام التعليمات الشفهية (عن طريق التعليمات اللفظية) 
ولهذا فقد أعد رافن صورتين لهذا الاختبار » الأولى ٠‏ كراسة تحتوى على القوانم 
الثلاث مكونة من 7 شكلاً بواتع إثنى عشرة فى كل قائمة ؛ طبعت على أرضية 
ملونة (.121 .2 001010) لتجذب اهتمام صغار الأطفال » والثانية » على هيئة 
لوحات أشكال (808105 2تده1) ذات قطع (البدائل) متحركة يسهل تقلها ووضبعها 
فى الجزء الشاغر (الجزء الناقص) بحيث تسهل على المبحوث أن يدرك ؛ بطريقة 
ملموسة » كيف أن الجزء الشاغر يقابله ستة أجزاء مختلفة الأشكال والرسومات 
وبحيث يختار من بينها البديل الصحيح الذى يكمل به الشكل . وبهذا الأسلوب جعل 
رافن من هذا الاختبار وسيلة للقياس ومن ثم تشخيص الاضطرابات العقلبة العضوية 
من ناحية » ومن ناحية أخرى جعله وسيلة مرضوعية لاختبار ذكاء ضعاف العتول. 
ذلك أنه حين يقوم المبحوث بوضع الإديل المناسب (من وجية نظره) لإكمال الشكل 
باستخدام جزء ملموس (عياني') فسوف يد..نى له أن يرى ويلمس بوضوح نتائج 
محاولته عن كثب وليس تدوريا أو تجريديا كما هو الدال مع الاختبار الأصلى 
للراشدين . ومن ثم فسوف يلقى المبحرث فى هذا الاختبار تدرببا على طريقة الأداء 
أكثر عيانياً من تدريب الراشدين على الاختبار الأصلى من ناحية ؛ ومن ناحية 
أخرى سوف يدرك المبحوث بطريقة عيانية ايضا نتيجة اختياره . كذلك يمكن 
للباحث أن يدرك ومن ثمة يميز بين الحلول التى يقوم بها العبحوث مستخدماً أسلوب 
المحاولة والخطأ (1161 © 15181) أو تلك التى يستخدم فيها المبحوث أسلوب 
الاستدلال المباشر . وعن طريق حذف الحلول التى تمت عن طريق المحاولة 
والخطأ عن جملة الحلول ٠‏ يمكن الحدسول على درجة تحدد قدرة الفرد العقلية » فى 





الاه 


نقاء » وذلك عن طريق مقارنة الدرجة الكلية للفرد بعد تنقيتها من الشوائب (الراجعة 
إلى الحلول التى تمت بالمحاولة والخطأ) بالمعايير الأصلية للاختبار الأصلى . 
وتجدر الإشارة إلى أنه فى حالة عدم نضج - أو ضعف - قدرة الفرد على 

عقد المقارنات باستخدام الاستدلال 68502118 ؛ يمكن استخدام القوائم (1/أب /إب) 
لاختبار ١1417‏ » وذلك لقياس مسئوى نمو الوظيفة العقلية حتى اللحظة الراهنة 
(موقف الاختبار) » وبالتالى يمكن تحديد قدرة الفرد على الملاحظة المتقدة والتفكير 
الواضح أو مدى التخلف أو التدهور فى هذه القدرات . وفى حالة ما إذا كشفت نتائج 
الاختبار أن الفرد قادر على القيام بعمليات عقد المقارنات والاستدلال والتفكير 
المنظم ؛ فيكون من المستحسن استخدام الاختبار الأصلى )١158(‏ لتحديد قدرته 
العقلية . وفى هذه الحالة التى يمكن استخدام الاختبار الأصلى » فيكتفى بتطبيق 
القوائم الثلاث الأخيرة فقط (ج/ د / ه) وحذف درجة الفرد على القائمة (أب) فى 
اختبار ١115417‏ للحصول على الدرجة الكلية » ومن ثم حساب رتبته المئينية من 
المعايير الخاصة بالاختبار الأصلى (الصورة المعدلة )١1654‏ . 

اختبار المصفوفات المتتابعة للراشدين 

الصورة المختصرة - القوائم ١‏ ى ١‏ 


وفى نفس العام الذى نشر فيه رافن اختباره.للأطفال القوائم (أ / أ ب / ب) 
7 لنشر رافن صورة أخرى مختصرة أطلق عليها الصورة. المختصرة القائمتان 
1 و 11 ؛ وهى مكونة كما هو واضح من قائمتين فقط وذلك كى يستخدمها مع الأفراد 
الذين تزيد أعمارهم عن إحدى عشرة عاما والذين يتميزون بقدرة عقاية فى مستوى 
متوسط وفوق متوسط . ويشير رافن إلى أنه يمكن استخدام هذا الاختبار دون التقيد 
بزمن معين ٠»‏ أى إنه اختبار قوة (51ع1' 20/66) غير مقيد بزمن وذلك حتى يمكن 
قياس قدرة الفرد العقلية على التفكير والاستدلال فى أفصى مستواها بعيدا عن التأثر 





لاه 


بالزمن . كذلك يمكن استخدام الاختبار كاختبار سرعة موقوت بزمن محدد لقياس 
أثر السرعة على أداء الأعمال العقلية العليا . 

ويتكون هذا الاختبار من قائمتين » كما أسافنا » الأولى تتكون من اثنى 
عشرة بندآ (مشكلة) روعى عند تصميمها أن تهيئ المبحوث وتعده وتدربه على 
طريقة الأداء وأسلوب الحل على القائمة الثانية التئ تتكون من 48 بنداً (مشكلة) 
كبيرة الشبه بالمشكلات المرجودة في القوائم (ج د / ه) فى الاخنبار الأصلى 
)١558(‏ . 


ويشير رافن إلى أن الدرجة الكلية على هذا الاختبار لا يمكن الاستناد إليها 
فى حساب القدرة العقلية للفرد إذا طبق الاختبار باستخدام زمن محدد لأن مشكلات 
الاختبار قد صممت بأساوب يجمع كل أربعة مشكلات فى سياق واحد متشابه من 
حيث درجة التعقيد و١:.توى‏ الصعربة ٠‏ وبالتالى فإن الدرجة الكاية لا تتوقف عاسى 
حل مجموعة من المشكلات المنفصلة المتدرجة الصعوبة كما هو الحال فى الاختبار 
الأصلى . 


وبناء على ذلك نفد لوحظ أن الران .د المتفوق من ذوى القدرة العقلية فى 
مستوى ما فوق المتوسط »؛ عادة ما يحتاج إلى نف ساعة على الأقل لحل 
مشكلات هذا الاختيار . ولاك صممع هذا الاحستبار م 0 الكيئنية ببحدات يمكن لأدام 
المبحوث على القائمة الأولى (1) أن يكشف - مبدئياً عن قدرته العقلية وعما إذا كان 
من فئة ضعيف العقل أو متوسط أو ممتاز الذكاء ... وفى حالة إذا ما تبين أنه ينتمى 
لفئة متوسط الذكاء أو الممتاز الذكاء فيمكن اس تكمال التطبيق لاقائمة الثانية (11) عليه ؛ 
أما إذا تبين أنه فى مستوى عقلى يقل عن متوسط فيهكن فى هذه الحالة تطبيق 
الصورة (أ/ أب / ب) الخاصة بالأطفال . 





آلاه 


الدراساث المقارنة على نتائج الاختبار 

استخدم اختبار المصفوفات المتتابعة )١5174(‏ منذ أن ه:...ر .على نطاق 
واسع فى الجلترا وفى عدد من بلدان أوربا وفى أمريكا وما يزال يستخدم على نطاق 
واسع أيضاً حتى يومنا هذا . وقد استخدم فى العديد من البحوث والدراسات التى 
تهدف إلى إكتشاف صلاحيته للاستخدام فى ثقافات متعددة باعتباره اختباراً متحرراً 
من قيود الثفافة » أى " اختبار عبر حضارى " كذلك استخدام هذا الاختبار كأداة 
مفردة لفياس الفروق بين الأفراد فيما يعرف بالعامل العام الشائع فى أغلب 
الاختبار ات المعنية بقياس الذكاء ؛ كما استخدم معه اختبار ميل - هيل اللفظى 
(عله56 تكنة اباطوع و17 للنآ؟ - 8111) لقياس قدرة الأفراد على قياس عدد من 
الوظائف العقلية منها الاستدلال وعقد المقارنات والتفكير المتقد والحكم واستعادة 
تذكر المعلومات المكتسبة لدى الأفراد فى مستويات الأعمار من 4 سنوات إلى 50 


- 


سنة . 


إلا أننا لازلنا فى حاجة إلى معرفة مدى التذبذب الحادث فى نشاط الوظيفة 
العقلية فى حالتى الصحة والمرض النفسى باستخدام هذا الاختبار كذلك نخن فى 
حاجة إلى معرفة مدى ما تعكسه الفروق فى الدرجات بين تطبيق الاختبار على فرد 
(أو مجموعة من الأفراد) وإعادة تطبيق الاختبار عليه لحساب معامل ثبات الاختبار. 
ففى حالة وجود فروق واضحة بين درجات التطبيق الأول والتطبيق الثانى » هل 
يمكن أن نرجع تلك الفروق إلى تباين «قيقى راجع إلى اختلاف نشاط الوظيفة 
العقلية فى المرتين أم أن هذا التساين راجع إلى أخطاء فى القياس (773:12607 
8101) أم لكريم مما 

كذلك نحن فى أشد ما تكون إليه الحاجة لمعرفة مزايا وعيوب استخدام 
اختبار المصفوفات المتتابعة كاختبار مفرد أو بإضافة اختبار ميل - هيل اللفظى 
لمفردات اللغة إليه لقياس ما يعرف بالذكاء العام الذى تقيسه الاختبارات التى تحمل 





اهم 


هذه التسمية " اختبارات الذكاء ' . هل يمكن لاختبار المصفوفات أن يقيس الذكاء 
وأن يعطينا نسبة ذكاء (0 .1) كالتى نحصل عليها نتيجة استخدامنا اختبارات ذكاء 
كمقياس وكسلر أو مقياس بينيه » أن اختبارات المصفوفات الثلاثة التى قدمناها لا 
تعطى أكثر من درجة كلية تمكندا من تحديد الرتبة المئينية للفرد بالرجوع إلى 
معايير العمر الذى ينتمى إليه ؛ لكنها لا تعطينا نسبة ذكاء . وبالتالى فنحن فى حاجة 
إلى وسيلة تمكننا من تحويل مثل تلك الرتب المئينية إلى نسب ذكاء . 

كذلك نحن فى حاجة إلى معرفة الصدق النسبى لكل من اختبار المصفوفات ' 
واختبار ميل - هيل لمفردات اللغة (اللفظى) فى إمكانية التنبؤ بقدرة الفرد على 
الاستفادة من أى برنامج تدريبى أو النجاح فى تحقيق معدل معين فى التحصيل 
الدراسىي أو مدى تكيف الفرد وقدرته على استخدام المعارف المكتسبة فى مواقف 
جديدة وفى حل المشاكل الصعبة التى قد يتعرض لها . ونحن نعلم أن إكتساب 
معارف جديدة والانتفاح بها واستخدامها فى حل موائف تالية أمر يعتمد على البيئة 
التى يعيش فيها الفرد من ناحية وعلى قدراته واستعداداته من الناحية الأخرى . 
وعلى هذا فنحن فى حاجة إلى إجراء مزيد من البحسوث والدراسات النفسية 
الاجتماعية 5010165 انلنانداماءبووط - النأنو8 النى قد توضح لنا مدى المساهمة 
النسبية لتأثير الوراثة والبيئة على ذكاء الفرد ؛ وإلى أى حد تؤن ااديئة الاجتماعية 
التى يعيش فيها الإنسان من ناحية وما يملكد من ١‏ “مدادات وقدرات موروثة فى 
تكوين ذكاؤه العام من ناحية أخرى . 

وفضلا عن ذلك فنحن فى حاجة إلى دراءسات سيكولوجية متعمقة تخصص 
للكشف عن كيفية تأثير اتجاهات الفرد نحو بينته من ناحية وفدراته الذاتية من 
الناحية الأخرى ؛ فى إمكانية التحرك الجيد فى اإدرئة وتدفق أكبر ة در من التكيف 
الاجتماعى وتحقبق أكبر قدر من الاستعادة من الدنة المديطة . وفى نفس الوقت 
نحن فى حاجة إلى مزيد من الدراسات النقدية (ه نالاو 1]1::11)) والإحصائية 





هاه 


زوع تند لومتاوع)ة51) والتجريبية (010165ا5 6106231 عم ) لمعرفة طبيعة 
الحتمية السيكولوجية وراء السلوك الذكى 26127106 1611605131 . و كيفية قياسه 
باستخدام كل مسن الاختبارات اللفظية والاختبارات ذات الطبدسة الادراكية 
15 265067011181 واختبارات الاستعدادات العامة . 


إن رافن يقدم لنا إمكانية عملية لقياس العامل العام » وهو العامل الشائع فى 
أغلب اختبارات الذكاء المعروفة وخاصة تلك التى تمثل بطاريات 886165 
تحتوى على عدد من الاختبارات اللفظية والعملية (كما هو الحال بالنسبة لمقياس 
وكسلر) وبالتالى فنحن فى حاجة إلى دراسات وبحوث تمكننا من الاكتفاء بهذا 
العامل ؛ بمعنى أن قياسه يمكننا من الاستغناء عن قياس الذكاء بالمقساييس 
والاختبارات الأخرى والاعتماد على درجة الفرد فى اختبار المصفوفات وتحويلها 
إلى نسبة ذكاء لا تقل فى ثباتها وصدقها عن نسبة الذكاء المستخرجة من الاختبارات 
الخاصة بقياس الذكاء . 

ومن ناحية أخرى ٠‏ فإن قدرة الفرد على التفكير المتقد الذى أشار إليه رافن 
تختلف - أو يجب أن تحتلف - فى حالتى الصحة والمرض النفسى ؛ كما أنها يجب 
'أن تتدهور مع تقدم السن طبقا لما جاء به وكسلر فى دراساته على مقياسه للراشدين 
١155(‏ 5نق11) وبالتالى ينبغى إجراء دراسات مستفيضة على اختبار رافن لتحديد 
مدى حساسية الاختبار لقياس مدى تدهور الوظيفة العقلية ونشاطها بعد سن الشباب 
هذا من ناحية » ومن ناحية أخرى يجب إجراء مزيد من الدراسات لمعرفة مدى ثأثر 
نتائج الاختبار بالتدريب المنظم سواء التعليم المدرسى والجامعى المنظم أو برامج 
التدريب النوعى المختلفة التى قد يتعرض لها الإنسان فى حياته المدرسية أو 
العملية . 


كذلك يشير رافن فى دأيل استخدام الاختبار المختصر 15141 - القائمتين 
[ » 11) إلى أن ثبات القائمة 11 يرتفع مع الراشدين وينخفض مع الأطفال واليافعين 





آلاه 


(تحت سن ١7‏ سنة) وأن مرجع انخفاض معاملات ثبات الاختبار مع الأطفال إلى 
أن القدرات التى يقيسها الاختبار وهى عقد المقارنات والاستدلال القائم على التشابه 
والتفكير المتقد كلها قدرات لا تتؤق ذمى أوج صورها إلا مع سن الشسباب وبالتالى 
نحن فى حاجة إلى إجراء مزيد من الدراسات فى هذا الصدد بحيث تجرى دراسات 
مقارنة بين فئات الأعمار اامختلنة لت<ديد الفترات الزمنية من العمر الذى تبدأ فيه 
هذه القدرات فى النمو ثم لمعرفة أثر التدريب على تفتق هذه القدرات وتوظيفها فى 
حياة الإنسان . 

أيضاً » نحن فى حاجة لأن نعرف الكثير عن هذا الاختبار » ولن نصل إلى 
ذلك بتصورات نظرية مدضة وإنما من خلال بحوث ودراسات كثيرة ومتنوعة 
الأساليب والمناهح ؛ وهكذا يفتح هذا الاختبار آفاق واسعة أمام الباحثين ويمكن أن 
تتولى الجامعات ودراكز انبحوث فى مسر والوطن العربى مثل هذه الدراسات مما 
يؤدى بالقطع إلى ثراء الفكر القياسى ومكبة الاختبارات النفسية ؛ والوصول إلى 
معلومات دقيقة فيما يتعلق بالأسس النفسية للقياس العقلى . صحيح أن تاريخ القياس 
العقلى معروف ومحدد ١15‏ آترة ترجع جذورها إإى نهاية القرن الماضى ؛ وقد 
أرسى قراعده فى القرن الحالى نخبة من عاماء النفس من أمثال بيايه وتيرمان وكاتل 
ووكسلر وغيرهم كثيرون ؛ لكنهم جميعاً لم يتعرنوا لفكرة قياس الءامل العام .© 
63001 الذى تعرض له رافن ؛ وتم على أ.. اسه بناء اختباره للمصفوفات المتتابعة 
لقياس القدرة العقلية على أساس يختلف عن الأدس التى التزم بها من سبقوه فى 
قياس الذكاء . ولقد حدد رافن أسس استخدام الاختبارات العقلية فى كتاب نشره عام 
7 تحت عنوان " الطبيعة الإنسانية : تطورها ء اختلافاتها ؛ وطرق قياسها 
ناقش فيه النظرية السيكولوجية التى على أساسها قام بتصميم اختباراته الثلاثة 
للمصفوفات المتتابعة واختبار ميل - هيل اللفظى » وينصح رافن جميع المشتغلين 
بهذه الاختبارات ومستخدميها من الباحثين إلى ضرورة الرجوع إلى كتابه هذا الذى 





يفف 


ناقش فيه قضايا كثيرة متعلقة باختبارات المصفوفات وخاصة قضية إتساق درجات 
الاختبار لمختلف قوائمه وثبات الإعادة والصدق الامبريقى وما إلى عير ذلك من 
قضايا هامة فى مجال القياس السيكولوجى . 

وصف الاختبار : 


يتكون الاختبار الأصلى ؛ المراجعة الأخيرة » من خمس قوائم (| - ب - 
ج - د - ه) وتحتوى كل قائمة على اثنى عشر مشكلة (160]) وبذلك يتكون 
الاختبار فى جملته من ٠١‏ مشكلة » مرتبة فى سياق متدرج الصعوبة بحيث نجد أن 
المشكلة الأولى فى كل قائمة تكاد تكون مطولة من تلقاء نفسها من فرط السهولة » 
, وبحيث تأتى المشكلاث المتتالية فى كل قائمة فى سياق متدرج الصعوبة . 

كذلك صممت القوائم الخمس فى الاختبار بحيث تكون كل قائمة أسهل من 
التى تليها ؛ وبحيث تكون القائمة (ب) أكثر صعوبة من القائمة (أ) والقائمة (ج) 
أصعب تسبياً من القائمة (ب) وهكذا الحال بالنسبة لبقية القوائم وبهذه الكيفية تقدم 
القوائم الخمس - بطريقة تلقائية - للمفحرص خمس فرص متتالية من التدريب على 
حل الاختبار » كما أنها فى الوقت ذاته تقدم لنا خمسة أساليب متضافرة لقياس القدرة 
العقلية الفرد ونشاطه العقلى الراهن (فى موقف الاختبار) وبالتالى فإن درجة الفرد 
الكلية على الاختبار كله تكشف عن قدرة الفرد العقلية فى موقف الاختبار . 

تعليمات تطبيق الاختبار 

أولاً : تعليمات تطبيق الاختبار تطبيقاً فرديا (أو ذاتى التطبيقى) : 

(تعليمات لباحثى الميدان) 

قدم الاختبار للمفحوصس مفتوحا على الصفحة الأولى حيث المشكلة رقم )١(‏ 
فى القاتمة (أ) ؛ حيث المتال التوضيحى ..... قل للمفحوص " ..... انظر إلى هذا 





للم لاا ه 


الشكل المرسوم فى أعلى الصفحة ' (مشيرا إلى الجرء العلوى من الصفحة) .... » 
هذا الشكل ينقصه جزء مهم قد نزع منه نزعا (مشيرا إلى الجزء الشاغر - الفراغ - 
فى الشكل العلوى) وتحت هذا الشكل ستة أجزاء كل منها مساو للجزء المنزوع لكن 
ليس أى واحد يكمل الشكل (مشيرا إلى الأجزء الستة (البدائل) الموجودة أسفل 
الشكل بالتناوب مبينا كيف أن الجزء رتم )١(‏ لا يصلح لاكمال الشكل والجزء رقم 
)١(‏ ثم (””) ثم انتقل فور إلى الجزء ثم (8) وبين “يف أنه قريب إلى إكمال الشكل 
لكن للأسف ينقصه جزء لاكمال الشكل وهكذا دون الاستمرار لأبعد من ذلك) وهنا 
سوف يدرك جميع المفحوصين فى جميع مستويات الأعمار(ماعدا ضعاف العقول) 
أن الجزء رقم (5) هو الذى يمكنه أن يكمل الشكل إكمالاً صحيحاً وبالتالى يعد الحل 
الناجح للمشكلة رقم )١(‏ هو اختيار البديل رقم (4) . 


فى حالة إدراك. المبحوث (المفحوص) أن البديل رقم (4؛) هو انحل الصديح 
من ثلقاء نفسه »؛ قل له - ح . برافو ... مضبوط (حسب السن وحسب المستوى 
التعليمى) فإذا لم .عرف من تلقاء نفسه أن البديل (الجزء) رقم (؛) هو الجزء الذى 
يكمل الشكل إكمالاً صحيحاً (أى هو الحل السليم للمشكلة) عليك أن تدله على ذلك ؛ 
وفى هذه الحالة لا تعطيه الدرجة الخاصة بالسؤال الأول ويُعّد تدريبا على طريقة 
حل الاختبار . 


وبعد أن يفهم المفحوص طريقة الأداء وأسلو ب حل الاختبار ١‏ لا تقدم له 
أية مساعدة أخرى . وأكد عليه أن على الصفحات التالية ستون م“مكلة ويجب أن 
تحل بنفس الكيفية التى تدرب عليها بأن تقول له ' والآن ستجد على الصفحات 
التالية ستون شكلاً ... كل شكل ينقصه جزء ؛ وأسفل كل شكل ماتة أجزاء (وفى 
القوائم الثلاث الأخيرة ثمائية أجزاء) جزء واحد فقط منيا هو الذى يكمل ااشدكل 
وبقية الأجزاء كلها خاطئة ... وعليك فى كل مشكلد أن تختار الجرء الذى يكمل 
الشكل إكمالا صحيحا . 





لاه 


وعندما يبدأ المفحوص فى حل مشكلات الاختبار وعند بدءه حل المشكلة 
رقم (1) فى القائمة الأولى (47) قل له " لاحظ أن الاختبار يبدا بالدثدكلات السهلة 
ثم يتدرج فى مستوى الصعوبة كلما تقدمت فى حل الاختبار ... فإذا أدركت جيداً 
كيفية تطابق الجزء الصحيح (الذى يكمل الشكل) مع الشكل نفسه فى المشكلات 
السهلة التى يبدأ بها الاختبار ... سوف يسهل عليك التعرقف على الجزء الصحيح 
الذى يكمل كل شكل فى المشكلات الصعبة نسبياً ' ثم استمر فى إعطاء بقية 
التعليمات قائلاً ل د تكتب رقم الجزء الصحيح (فى كل 
مشكلة) فى ورقة الإجابة (أو أن تشير إلى الجزء الصحيح فى كل مشكلة إذا كان 
المفحوص أميأ وتقوم أنت بالتطبيق) وفى المكان المناسب .. (درب المفحوص على 
تسجيل الإجابة فى ورقة الإجابة) . ثم قل للمفحوص بعد ذلك " الآن فهيمت 
المطلوب ... فإذا قال نعم ... قل له الآن ابدأ فى حل الاختبار " أبدأ فى تسجيل 
زمن البداية ... وبعد الانتهاء سجل زمن الانتهاء ثم احسب للوقت المستغرق فى 
حل الاختبار . 


تذكر دائما فى حالة (التطبيق الذاتى) أن تراجع مع المبحوث رقم السؤال 
الذى يحله ورقم المكان فى ورقة الإجابة حتى لا يسجل إجابة سؤال فى غير المكان 
المخصص لها . 

أما فى حالة التطبيق الجماعى فإن الباحث يستخدم النموذج التوضيحى 
(السؤال الأول فى القائمة أ) مكبرا عشرة مرات ويضعه أمام المبحوثين ويطلب 
منهم فتّح كراسات الاختبار على نفس الصفحة ويلقى عليهم التعليمات السابقة 
بطريقة جماعية ويدربهم على استخدام ورقة الإجابة فى تسجيل إجاباتهم ويطلبمنهم 
تسجيل زمن البداية وعند إنتهاء كل مفحوص من حل الاختبار يقوم بتسجيل زمن 
النهاية ثم يحسب الزمن الكلى لحل الاختبار . 
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السن وقت التطبيق : 
« مكمه 


نهاية الاختبار : 
الزمن الكلى : 


بداية الاختبار : 


المدرسة (أو الكلية) : 
تريخ الاختبر : 


اسم المبحصحوث : 


السنة الدراسية : 


الجذنس : 


لقوق زا نو فته وكا 
ورقة الإجابة 


اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن 


"م ه 








امه 


ويمكن بصفة عامة إلقاء التعليمات باللغة العربية للمتقفين والمتعلمين تعليماً 
عالياً من المبحوثين: ؛ وتبسيط هذه التعليماث وباللغة العامية للأمييد ٠١‏ المبحوثين » 
بحدث لا يجب الخروج عن مضمون المعنى الحقبقى للتعليمات . 

ثانباً : تعليمات التطبيق الجماعى : 


الأذوات وأورء)ن11 : 


يتطلب التطبيق الجماعى للاختبار » وجود عدد من كراسات الاختبار بعدد 
المجموعة الثى يراد اختبارها » وكراسات الاختبار يمكن استخدامها مرات عديدة 
ولذا ينبغى تلبية المبحوثين إلى عدم وضع أية علامات على البدائل المختارة بأى قلم 
مهما كان نوعه حتى وإن كان 'قلم امن ٠و‏ ن التعامل فقط مع ورقة الإجابة 
(اع6) - #عنلاوصة) . كذلك يحتاج كل فرد من امون عة المختبرة إلى قلم 
رصاص من النوع الذى ينتهى بممحاة (حتى يمكن تغيير إجابته إذا رأى ضرورة 
ذلك) وإلى ورقة إجابة لتسجيل إجاباته . كذلك يحتاج التطبيق الجماعى إلى وسائل 
إيضاح لتسهيل مهمة إلقاء التعليمات ؛ وفى هذه الحالة يمكن تكبير الوحدة التدريبية 
(المشكلة الأولى فى القائمة .أ -) إلى حيث تبدو فى حجم كبير يمكن المبحوثين 
من رؤيتها بوضوح أو تصويرها على ورق شفاف واستخدام الفائوس السحرى 
(210[6610 11630 - 0861) .فى شرح كيفية.حل .الاختبار .:. وهكذا يكون.الحال 
أيضاً مع نموذج ورقة الإجابة . 

كذلك يوجد مفتاح للتصحيح بحيث يسهل عملية التصحيح اليدوى لأوراق 
الإجابة . 





الإجراءات وعرنالععه:2 : 

١‏ - يقوم الفاحص لإالياحث) بتوزيع ورق, الإجابة أولاً » على المبحوثين ويطلب 
منهم أن يقومها بملء البيانات المختلفة (فيما عدا البيانات الخاصة بزمن البداية 
والنهاية لأداء الاختبار) , ١‏ 

- يقوم الباحث بعد ذلك (بعد أن يتأنتد بنفه.ه من سلامة البيانات) بتوزيع كراسات 
الاختبار على المبحوثين ويطلب منهم (أثناء التوزيع) عدم فتح الكراسات حتى 
يأنن لهم . ش 

" - يطلب هنهم فتح الكراسات على المشكلة الأولى (رقم ١‏ فى القائمة أ) ويعسرض 
عليهم فى الآن نفسه النموذج المكبر لها سواء على ورق مقوى أو باستخدام 
الفانوس السحرة, . وييدأ فى إلقاء النعليمات . 

4 - بعد فهم المبحودين, أ0١":.ات‏ بقوم بتدريبهم على طريقة تسجيل الإجابات فى 
الأماكن المخصت.ة لها . باس دام النموذج المكبر لورقة الإجابة سواء على 
ورق مقوى أو عن «نريق الفائرس السحرى . 

© - بعد أن يتأكد من أن الجمرع فهم التعليمات ومن فهم أسلوب حل الاختبار يطلب 
منهم توحيد توقيت ساعاتهم مع مساعدته وتسجبل القراءة للحظة البدايية على 
ورقة الإجابة » ثم يذكرهم بضرورة أن يعلن كل فرد (عن طريق رفع يده) 
عند الانتهاء من الحل حتى يتولى الباحث تسجيل زمن الانتهوهاء ومن ثم زمن 
حل الاختبار . 

١‏ - عند توحيد زمن البداية يقول الفاحص للمفحوصين الآن سجلوا فى مكان (زمن 
البداية) الساعة الآن كذا .. والدقيقة كذا وابدموا فى حل الاختبار . 





اماه 


- لا يسمح الباحث مطلقا بعد البداية بأى استفسارات ولا ينبغى أن يقدم 

للمفحوصين أى مساعدات أخرى . 
4 - يقوم الباحث بتسجيل زمن الانتهاء لكل مبحوث أنهى الاخنبار فى هدوء شام 
1 - يلقى الباحث نفس التعليمات المشار إليها فى تعليمات التطبيق الفردى للاختبار 

كما هى . 
-٠‏ يمكن إلقاء التعليمات باللغة العربية أو اللغة العامية حسب درجة تعليم 

المجموعة التى يقوم باختبارها . 
تسجيل الإجابات والتصحيح : 

فى حالة تطبيق الاختبار بالطريقة الفردية (فى موقف مقابلة) يقوم الباحث 
بتسجيل الإجابات فى حالة ما إذا كان المبحوث أمياً أو لا يجيد القراءة والكتابة ؛ 
وفى مثل هذه الحالة عليه أن يشير ' للباحث " باختياره للبديل المناسب الذى يكمل 
الشكل فى كل سؤال (مشكلة) . 
أما فى حالة ما إذا كان المبحوث يجيد القراءة والكتابة ومن ثم إذا كان 

المبحوث متعلماً تعليماً من متوسط فما فوق (إعدادى - ثانوى - جامعى) فعلى 
الباحث أن يدرب المبحوث على كيفية تسجيل إجاباته فى ورقة تسجيل الإجابة بأن 
يضع رقم البديل (الجزء) الذى يكمل الشكل فى كل سؤال فى ورقة الإجابة (فى 
الخانة المخصصة لذلك) . وعلى الباحث أن ينبه المبحوث إلى عدم اختيار أكثر من 
بديل ٠‏ ولا يكتب أكثر من رقم فى كل خانة . وبطبيعة الحال يتم نفس الاجراء 
المتبع مع المبحوثين المتعلمين فى جلسة التطبيق الجماعى للاختبار حيث يقوم 
الباحث بتدريبهم على طريقة تسجيل الإجابات فى ورقة الإجابة . 
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حساب الدرجة الكلية : 


ويتم حساب الدرجة الكلية للفرد عن طريق حساد. عدد المحاولات الناجحة 
(التى حلت حلاً صحيحاً) فب القائمة ( أ ) ثم القائمة (ب) ودكذا حتى القائمة (ه) . 
وبجمع عدد المحاول'ت الناجحة فى الآوائم الخمس يتم تحويلها إلى درجة خام ويتم 
تحويلها بعد ذلك إلى رتبة الفرد المئينيية من جدول المه ايير وفقاً لفئة السن التى 
ينتمى لها الفرد ‏ 
حساب تباين «رجات الفرد على القوائم الخمس : 

يمكن حساب درجةإتساق درجات المبحوث على القوائم الخمس عن طريق 
مقارنة درجاته الفعلية على القوائم '.خمس بالدرجات المتوقعة على كل قائمة ؛ 
والمشتقة من عينة :.٠.ن‏ ١''ختبار‏ . وفيما يلى معاملات حساب نسبة تباين درجات 
الفرد : 


1١  م- +؟ *ا| صر‎ ١ 

فإذا كانت درجة الفرد الكلية(أو درجاته على القوائم !خمس كذلك تنحرف 
عن الدرجة المعيارية المتوقعة (حسب عمره الزمنى) بأكثر من درجتين فى الاتجاه 
الموجب أو الاتجاه السالب) كان من الصعب الإستناد إلى هذه الدرجة (وخاصة 
الكلية) على إنها مؤشر حقيقى يعبر عن قدرة الفرد العقلية . 

وجدير بالذكر أنه فى بعض الحالات قد يختثار المبحوث بعض الاجابات 
الصحيحة عن طريق الصدفة ٠‏ لكن إذا بلغ المبحوث حل جميع أسئلة الاختبار 
مستخدما أسلوب المحاولة والخطأ فإن احتمالات الإجابة الصحيحة لا تعدو أن تبلغ 
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6٠‏ من إجمالى المحاولات . أى أن الإجابات الصحيحة تتعلال مع الإجابات 
الخاطئة . 

ويعنى هذا أن الأشخاص الذين يحصلون على درجات نتيجة الحل 
بالأسلوب العشوائى المعتمد على المحاولة والخطأ سوف يحصلون على درجات 
منخفضة نسبياً » وذلك يعنى أن تكون الدرجات الكلية المنخفضة أقل ثباتاً من 
الكلية التى يحصل عليها أى مبحوث بالدرجة المعيارية المتوقعة وفقاً لفئة السن التى 
ينتمى إليها فى عينة التقنين المعيارية . 
المرتبة المئينية : 

وفيما يلى فئات الذكاء طبقاً للمرتبة المئينية التى يحصل عليها المبحوث 
(بعد تحويل الدرجة الكلية الخام إلى رتبة متينية) : 
١‏ - المستوى الأول : المتفوق فى القدرة العقلية : 

وهو الشخص الذى يحصل على درجة تفع فى المثين 15 أو أكثر » وفى 
هذه الحالة يكون تقديره (1). 
١‏ - المستوى الثانى : فوق المتوسط فى القدرة العقلية : 

هو الشخص الذى يحصل على درجة تقع فى المئين 5/ فيما فوق ولا 
تصل إلى المئين )5١(‏ وفى هذه الحالة يكون تقديره (؟) أما إذا بلغ المئين 4٠‏ فيما 
فوق ولم يبلغ المثين 16 كان تقديره (؟ +) . 
- المستوى الثالث : متوسط القدرة العقلية : 


هو الشخص الذى تقع درجته المئينية بعد المئين ©؟ ولم تبلغ المئين 6٠‏ » 
وفى هذه الحالة يكون تقديره ("1) أما إذا تعدت المئين 5٠‏ فإن درجته تكون (” +) . 
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+ - المستوى الرابع : أفل من المتوسط : 

هو الشخص الذى تقع درجته المئينية دون المئين 25 وام تتدنى حتى 
المئين ١6‏ وفى هذه الحالة فإن درجته تكون (4؛) أما إذا قلت عن المئين ١5‏ ولم 
تصل إلى أقل من المئين )١١(‏ فإن درجته تكون (4 -) . 
ه - المسئوى الخامس : ضعيف العثّل : 

هو الشخص الأى تقع درجته دون المئين (0) تحديداً وفى هذه الحالة تكون . 
درجته (5) أما إذا حصل على موقع بين المئين © والمثين ٠١‏ فإنه يكون ببنى وفسى 
هذه الحالة يحصل على التقدير (4؛ -) . 


وهكذا يمكن الحصول على تسعة تقديرات تعبر عن المستوى العقلى للأفراد 
طبقاً لما يحصلون ابه من درجات كلية خام على الاختبار بعد تحويلها إلى درجات 


مئينية على النحو اد.لى : 
كك سح 1 




























جدول يوضح توزيع المستويات العقلية وفقا للدرجة المئينية 
تبعاً لفئات العمر التى ينتمى إليها الأفراد 





مثال : 

فيما يلى بيان بالدرجات التى حصل عليها مبحوث على اخْة اد المسفوفات 
المتتايعة لرلفن : 
١‏ - العمر الزمنى - ١‏ سنة 


" - الدرجة الكلية ' الخام "  -‏ 1؛ (درجة) 


٠١‏ - زمن أداء الاختبار 


(دفيقة) 


: - معاملات تباين القوائم الخمس صفر 2 + ١ا,-لا,+‏ 5-١و‏ 


5 - الدرجة المئينية - امم 

1 - التقدير " العقلى " - + 

/ا - قئة الذكاء 9 متوسط (”) 
نقد الاختبار : 


وجدير بالذكر أن اختبار المصفوفات المتتابعة راقن )١514(‏ لا يستطيع أن 
يفرق بدرجة معقولة وكافية بين صغار الأطفال (أو حتى الراشدين) من فئة المتفوق 
عقليا 6510ما5 /211:اه106111 . كذلك لا يمكن استخدام الاختبار كاختبار قوة 
(1©51' 1ع203) موقوت بزمن محدد قوامه 45 دقيقة كما حدد ذلك رافن . وكذلك 
أيضا لا يمكن اعتبار اختبار رافن اختبار عبر حضارى ؛ أى متحرر من قيود 
الثقافة لأسباب كثيرة ذكرت بعضها أنستازى منها أن نتائج تطبيق الاختيار على 
مجموعة ثفافية - أوربية - مختلفة لا تشير إلى صحة إدعاء رافن بتحرر الاختبار 
من قيود الثقافة » لكنها لم تذكر تفصيلاً هذه النتائج ولا إلى أى نوع من الاختلافات 
التى ظهرت . 





كي سيم تيم لوب و وج ا ريم م جسم 
زددا ينم جم جج؟ بسيو 0و له بموكبم رمتب سرجمم يتيج معجه 
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ثانياً : معايير الاختبار ذاتى التطبيق أو التطبيق الجماعى للأطفال : 


فيما يلى جدول يوضح معايير الدرجات المئينية المستمدة من الدرجات 
الخام لعينة التقنين الجماعى (01 14 طفل انجليزى) 





جدول الدرجات المئينية المجمعة من الدرجات العادية 
لعينة التقنين المكونة من ١41‏ طفل 





ثالثا : معايير الاختبار (للراشدين) : 

فيما يلى جدول يوضح معايير (الراشدين) المئينية من عينة ال5“.ن المكونة 
من 1110 مجند بالقوات المسلحة البريطانية و 1١47‏ راشد من المواطنين فى 
محتلف فئات التعليم ومتنوعى الوظائف . 





جدول الدرجات المئيئية المجمعة فى الدرجات الخام لعينة :التقنين المكونة من 


6 مجند وى ١١57‏ مواطن عادى 
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الدراسات المقارئة لحساب صدق الاختبار : 


فيما يلى نورد جدول يوضصح العلاقة بين الدرجات المئينية المستمدة من 
تقنين اختبار رافن 1118 ونتائج تطبيق اختبار بينيه 8176 - 51201050 الصورة 
(م) على مجموعات من الأطفال بلغت )١1(‏ طبق عليهم الاختبار تطبيقاً فردياً .” 


جدول يوضح مقارنة الدرجات المئينية فى اختبار رافن ونسب الذكاء 
فى مقياس بينيه (تيرمان - ميريل - الصورة م) 


على عينة من 5١١‏ طفل انجليزى 
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المراجع 


المراجع العربية : 

: القدرات العقلية » للطبعة الثانية » القاهرة‎ . )١174( . إبراهيم وجيه محمود‎ -١ 
. دار المعارف‎ 

١‏ - أحرشاو الغالى (1114) . قياس ذكاء الراشدين المغاربة » بيروت : دار 

ه: الطليعة 

"' - أحمد زكى صالح . )١1977(‏ . علم النفس التجريبى ٠‏ القاهرة : دار النهضة 
للعزبية . 

ه4-_ ب ل دا .إ[كء ت) . اختبار القدرات العقلية الأولية . 

ه - ٠‏ (د. ت) . اختبار الذكاء المصور 


5 - أحمد عبد العزيز سلامة » عبد السلام عبد الغفار . (1974) . اختبار كاتل 
للذكاء . 1 





- أحمد عزت راجح (1577) » أصول علم النفس » الطبعة الحادية عشرة » 
القاهرة : دار المعارف . 

8م - السيد محمد خيرى . )١157(‏ . الإحصاء في البحوث النفسية والتربوية 
والاجتماعية . الطبعة الثالثة » القاهرة : دار الفكر العربى» 
لاه . 


14 - لل -س وآخرون . (د. ت) . علم النفس الجرييبى ٠‏ الرياض : 
مطبوعات جامعة الرياض . 
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٠‏ ل (ه.ت) . اختبار الذكاء الاعدادى » القاهرة : دار النهوضة 
العربية . 


-١‏ لس [د. ت) . اختيار الذكاء العالى ؛ القاهرة : دار النهضسة 
ار 

اس لفت محمد حقى . )١974(‏ . اختبار حقى للذكاء (كراسة التعليمات) . 
الإسكندرية : منشأةٌ المعارف 

١"‏ - جابر عبد الحميد جابر . )١177(‏ . الذكاء ومقايسه . القاهرة : دار النهضصة 
العربية . 

15 لل .(19953) . مدخل لدراسة السلوك الإنسانى (مبادى”ء 
وتجارب) ؛ القاهرة : دار النهضة العربية . 

7 - جابر عيد الحميد جابر » عماد الدين سلطان . (د. ت) . اختبار الذكاء . 

, القدرات العقلية . الطبعة الثانية‎ . )١1114( . خليل ميخائيل معوض‎ -١1 

الاسكندرية : دار الفكر العربى. 

: اختبار القدرة العددية لإيزنك ؛ الإسكندرية‎ . )١978( ٠ 

دار الفكر الجامعى . 

4 سل . )١198(‏ . اختبار القدرة على التصور البصرى المكاتى 
لإيزنك ؛ الإسكندرية : دار الفكر الجامعى . 

5 رمزية الغريب . )١177(‏ . التقويم والقياس النفسى والتربوى ؛ القاهرة : 
تكفة الانجاق التسترية : 


٠‏ لل . (د.ت) . اختبسار الاستداد العقلى للمرحلة الثانوية 
والجامعات . 
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» اختبار المصفوفات المتتابعة المقنن لرافن‎ . )١3187( . سيد عبد العال‎ -١ 
دراسة تقويمية نقدية للاختبار » القاهرة : مكتبة‎ :) 6 

7 - سعيد محمد غنيم » هدى عبد الحميد برادة . )١114(‏ . الاختبارات الإسقاطية » 
القاهرة : دار النهضة العربية . 

715 عبد العزيز القوصى ؛ هدى برادة » حامدزهران )١1174(.‏ .اختبار عبن 
شمس للذكاء الابتدائى » القاهرة : عالم الكتب . 

ا عبد الفتاح محمد دويدار . (1117) . مناهج البحث فى علم النفس » 
الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية . 

6 - عزت سيد اسماعيل . (د . ت) علم النفس التجريبى » بيروت : دار قلم . 

1- عطية محمود هنا .(د. ب ٠‏ اختبار الذكاء غير اللفظضى:؛ القاهرة : دار 


1- فؤاد عبد اللطيف أبو حطب . )١17١(‏ .التفكير الابتكارى باستخدام الصور » 
القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية . 

4- فؤاد عبد اللطيف أبو حطب . (191717) . القدرات العقلية » القاهرة : مكتبة 
الأنجلو المصرية . 


4- فؤاد عبد اللطيف أبو حطب » سيد أحمد عثمان. )١9156(‏ . التقويم النفسى » 
القاهرة ٠‏ مكتبة الانجلو المصرية . 
وكا فؤاد البهى السيد . )١3175(‏ . » الذكاء » الطبعة الرابعة ؛ القاهرة : دار 
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550 لويس كامل مليكة '؛ محمد عماد الدين اسماغيل (1150) مقياس‎ -١ 
بليفو لذكاء الراشدين والدر اهقين » القاهرة مكتبة النهيصة‎ 

7- محمد خليفة بركات . )١56(‏ .'الاختبارات , المقايبس العقلية » القاهرة : 

1- محمد عبد السلام احمد . (1177) . القياس النفسى والتربوى ؛ القاهرة : دار 
النهضة العربية . 

4- محمد عبد السلام أحمد ؛ لويس كامل مليكة . (1584) . مقياس " ستانفورد - 
بينيه " للذكاء . (كراسة التعليسات) ومععايير ونمساذج 
التصحيح ٠‏ القاهرة : مطبعة النهضة العربية . 

© محمد مهران ؛ حسن عبد الحميد . (174) . فى فلسفة العلوم ومناهج البحث 
؛ جامعة عين شمس : مكتبة سعيد رأفت . 

11 هاشم محمد على محمود . (1114) . الأطفال الموهوبون », بنغازى : 
منشورات جامعة قاريونس . 

» هنرى فالون . (د. ت) . علم النفس التطبيقى . (ترجمة) أحمد عزت راجح‎ - "١ 
. القاهرة : مكتبة مصر‎ 
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80 , قلكة2 , عكتقامءة ععطءة'آ هذ , "وعسعاممم 
4 , نعلواء50 


ب100001 رقع للأطة تتقس”ط 01 عتساعيساة ع1 .2 ممما - 7 
. 1959 بتاعتاتلاء1/1 


رقلكة2 رعغلنلد! عل ععمععتلاعنمنا . عل عسسوعكلة هآ : (0) عواقطءعء/1 - 8 * 
1973 ,2.0.15 ْ 
,"1 .لا .8 , وتموظ رععة "0 أصعامنو أء عممعءعتلاعءام] : 2( 0م - 9 
. 1946 


تمهيد 


الفصل الأول : مدخل لدراسة الذكاء والاستعدادات والقدرات العقلية 


الفهرست 


5 


تمهيد . 


- ذكاء الأطفال وقدرآتهم العقلية ................ 


طرق تحديد ذكء الأطفال 


قياس القدرة العئلة للسامة ................. 


مخعتجم رخسي هداور ووو ور ورن 





«# هن قققهة ا ل مموميرة ما هعوور 


7 


5 


قياس القدرات العتية الأولية 


|الاستعدادات ..... 


معامل الذكاء ودل'نه للتطبيقية .. 


مقياس بينيه .. .. 0 


ا 0 


مقاييس الذكاء عير للفظيه (العملية) 
مقلييس الذكاء الجمعية 


لماع مف مة اه يري وررووو 


ا 0 


لفو ةف هالوم م ررم ا لبور فوم مو 


# # لاهج سورتم رنو مه وم يوم 


« # الهش فوو هوام معدم ومو هه رر رمم 


4# ومع اجيم ردم م مور ةورو مويه 


ع« ذه جعي وو وه ا ل ا ا ا 0 «وقموهم ١ه‏ 


517 


28 


“١ 


امم 


ا 1م 


«لام لامو وام وها رم يثء ا نورين 





للنصل الثالث : عناصر المنهج 'تتجروهى 1١07‏ 


ا ا | 5 نل 


0 لطيل 


الإحصاء فى البحرث الإنسائية 1 117 
عناصر المنهج التجريبى جك ١‏ ا ارو او 1 00 *#ه1 


تمهيد او لاو مفو ١‏ عرو لخو لقا 
مستويات تصميم التجارب 158 
العينات فى البحوث التجريبية. . -520 ١‏ 
تصميم للتجارب المعملية وتنفيدها 0 528 
الفصل الخامس : تجارب معملية لقياس الذكاء والقدرات العقلية نهذ 
التجربة المعملية الأولى 1" 


التجربة المعملية الثانيه 5" 





لهف قة 5ه لهج يما هلل واو ماده دو ارهن سه مووره 


ممع ل لل لوول مومه هضره 


فيو ففيعوزه قدو وة رق نه وو كه اهرمع وبوار ووو رورم هوم هرون 


اللافاب لي 0 ا ا ا ا 0 


يلي 2 ا ا ا ا ا 00 


ا امن 


٠‏ .مو 7# 894 #5اال١اة‏ رهظط من وروم وعم ممم روم مفورويؤروم بعمة 


كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 





لاع 0/1 








1 
/ 
1١ 
5 


ار 
عير وير الخح ور بودي 


““كقاروام 0 ريو ليم ايموي ف 
(ماحان. , 1 ماما لاي 0 
ررم لون 


1 0 1 





كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 





كندل لددك؟© شنتالاك ٠‏ اعت تيل 1 





